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RESUMEN (ABSTRACT)

La presente propuesta tiene como objetivo brindar una herramienta de
ayuda al docente de Lengua y Literatura de Bachillerato Internacional a
través de una guia didactica disefiada para trabajar de una manera
esquematizada los procesos previos a la realizacion de la evaluacion interna
del programa. Esta guia, ademas, se ha elaborado a partir de los textos
literarios de tres autoras latinoamericanas contemporaneas, con la finalidad
de orientar a los docentes hacia textos escritos por mujeres que puedan
incluir en sus programas y de esa manera equiparar el estudio de la
Literatura con la inclusion de mujeres que normalmente no se encuentran
dentro del canon. Esta propuesta esta trabajada desde un enfoque
sociocritico ya que en la evaluacion interna del Bl se hace énfasis no solo en
el desarrollo de las habilidades literarias de los estudiantes, sino también en
la forma en la que pueden vincular los contenidos de los textos a la sociedad

en la que viven.

Palabras Claves: Bachillerato Internacional, evaluacion interna, Literatura de

mujeres, modelo sociocritico, Oral Individual, equidad de género.
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INTRODUCCION

Cuando empecé mi trabajo como docente de Lengua y Literatura, hace méas de 10
afos, el trabajo de construccion del curriculo de lectura estaba determinado por
ciertas exigencias tematicasy geograficas definidas por el Ministerio de
Educacién, como por ejemplo estudiar literatura espafiola en | BGU o literatura
ecuatoriana en Illl BGU. Sin embargo, debido a mi formacién como estudiante de
Literatura, constantemente me cuestionaba por qué esas exigencias no estaban
relacionadas con el género; es decir, por qué no habia mayor presencia de escritoras
en los planes de lectura, sobre todo de Bachillerato. Desde mi experiencia lectora,
siempre me encontraba con tres problemas que se constituyen en el centro del
presente trabajo: el poco conocimiento que los docentes tenemos de
escritoras, sobre todo contemporaneas; la complejidad en el abordaje de ciertas
teméaticas mas duras; y la resistencia de ciertos colegas a utilizar obras que no
cuentan con material didactico preexistente o con analisis mas profundos.

Esta experiencia de incomodidad derivada de la ausencia de escritoras en el
curriculo se agudiz6 cuando empecé a trabajar en el Programa de Bachillerato
Internacional. El universo de escritoras, a disposicion del docente que imparte este
programa, severeducidoala lista de obras y autores prescritos con
los que se cuenta . Por esta razon, es que, al momento de pensar en plantear un
tema de investigacion para el desarrollo del presente trabajo, lo primero
gue pensé fue en la importancia que tiene brindar al docente herramientas a través
de las cuales logre conocer mejor los topicos que emergen de las obras escritas por
mujeres. De esta forma, se puede ampliar las posibilidades de trabajo metodolégico
didactico y —paralelamente- se amplia el marco referencial necesario para el estudio
literario de las obrasde escritoras en los planes de lecturade los

colegios con Programa de Diploma de Bachillerato Internacional. Los docentes de
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Lengua y Literatura de Bachillerato Internacional deben escoger las obras que
revisan con los estudiantes a partir de ciertos pardmetros y listas de autores que son
la base para el desarrollo de unas habilidades que se evallan a través exdmenes y
trabajos realizados durante los dos ultimos afios de colegio. Someterse a estos
parametros, muchas veces quita la posibilidad de elegir obras de autoras y los
programas se vuelven eminentemente masculinos o bien se remiten a autoras no
contemporaneas. Por otro lado, mas alla de la explicacion que se encuentra en los
documentos oficiales del Bl con respecto a la materia de Lengua y Literatura A, no
existen guias con enfoque pedagdgico para que los profesores puedan desarrollar
estas habilidades en sus estudiantes, por lo tanto, el material didactico con el que
trabajan es, exclusivamente, creacion de ellos.

Siguiendo esta perspectiva, el presente trabajo se centra en el tema: la inclusion
de obras narrativas escritas por mujeres mediante el disefio de una propuesta
didactica de analisis literario dirigido a docentes de los colegios alemanes con
programa de IB en Ecuador. Este tema cobra importancia en la construcciéon del
curriculo lector de los programas de bachillerato, en especial de Bachillerato
Internacional, en la medida en que se reconfigura el canon al incluir a escritoras
contemporaneas. Ademas, abre nuevas perspectivas de estudio y produccion en el
ambito de la ensefianza de la literatura pues el objetivo central es brindar a los
docentes de Lengua y Literatura de Bachillerato Internacional una herramienta a
través de la que puedan tener acceso a material didactico centrado en escritoras
latinoamericanas  contemporaneas. Pues se ha identificado que los
profesores de Bl no suelen seleccionar a autoras debido al desconocimiento de
las obras o0 a la ausencia de material que pudiera servir de apoyo para su estudio
dentro del aula, segun los pardmetros exigidos en las evaluaciones del programa.

Por esta razén se ha propuesto realizar una guia didactica para docentes del
Programa de Bachillerato Internacional con ejercicios que tienen como base un
corpus de obras literarias escritas por autoras latinoamericanas
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contemporaneas. Asi, la propuesta se acoge a un marco tedrico que responde al
modelo sociocritico, la pedagogia critica y las estrategias metacognitivas.
Adicionalmente, es importante recalcar que la guia ha sido previamente discutida con
docentes del programa de Bachillerato Internacional de los colegios alemanes del
pais mediante un taller de socializacién del instrumento pedagdgico. Cabe también
afiadir que las docentes, quienes con anterioridad participaron en una encuesta
que ha servido de base para indagar la percepcion de la ensefianza de la literatura
escrita por mujeres en el aula en los niveles de Bachillerato, actuaron desde su
experticia como agentes de retroalimentacion no solo para validar la guia propuesta
sino para mejorarla a través de una critica atenta, perspicaz y estimulante.

Con este propdsito, el presente trabajo estd compuesto por cinco capitulos. En el
primero se aborda la problematica a partir de la que se ha planteado la propuesta de
intervencion, ademas, se encuentran las preguntas de investigacion, los objetivos y
la justificacion de este trabajo. En el segundo capitulo se hace una revision del
procedimiento metodologico que se utiliz6 para realizar la investigacién. En el tercer
capitulo, podemos hallar la fundamentacion teérica, es decir, la revision de la
literatura que esta implicada, correspondiente ala propuesta sociocritica, la
pedagogia critica y estrategias metacognitivas. En el cuarto capitulo se analizan los
resultados de la investigacion realizada y, finalmente, en el quinto capitulo se
desarrolla la propuesta de intervencion.

Las obras que forman parte medular de la guia como propuesta didactica para el
estudio de literatura de mujeres en Bachillerato tiene como corpus las obras:
Distancia de rescate de Samantha Schweblin, y Pelea de gallos de Ma. Fernanda
Ampuero. Se ha escogido estas dos obras, ya que presentan teméticas distintas,
diversas y actuales que se espera que motiven a los docentes a incluir en la creacion
de sus corpus cada vez mas a autoras y de esta manera contribuir al equilibrio en la
balanza del género en el campo de la educacién en la literatura. Ademés era
importante contar con una autora que se encuentre en la lista de autores prescritos
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del Programa de Bachillerato Internacional y una autora

ecuatoriana de gran relevancia en el mundo de la literatura.



CAPITULO 1: EL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

La desigualdad de género es una problematica presente en el mundo que tiene
repercusiones en todos los &mbitos. Segun la ONU (2018), las mujeres se
encuentran mundialmente en desigualdad con respecto a los hombres en relacion
con todos los objetivos de desarrollo sostenible, sobre todo las que estan mas
expuestas a situaciones de pobreza. Por otro lado, Garcia (2020) afirma que una de
las esferas que representa mas dificultad para el desarrollo de la mujer es el de la
ciencia ydela investigacion. En México, las plazas correspondiente a
la investigacién del mas alto nivel estan ocupadas por hombres en un 76% . En el
2019, la Universidad Técnica Particular de Loja (UTPL) efectudé el Foro “Mujeres
empresarias, liderazgo y transformacion”. Durante la participacion de Bibiana Aido,
representante de la ONU Mujeres en Ecuador, sali6 a luz los siguientes datos, en
Ecuador existe un 16,97% de mujeres que tienen a cargo puestos directivos. Esta
informacion resulta significativa para detectar la presencia femenina en espacios de
poder a nivel nacional y local.

En el espacio de la literatura el panorama no es tan diferente, las mujeres a lo
largo de la historia han tenido que, incluso, utilizar seudénimos masculinos, para
poder realizar publicaciones y ser tomadas en serio. Un ejemplo visible y reconocido
publicamente es el caso de George Eliot, cuyo nombre real era Mary Ann
Evans, quien ademas ingreso a la universidad en Espafia en condicion de oyente y
haciéndose pasar por hombre. Otro escenario que evidencia la inequidad de
género corresponde a la entrega delos grandes premios literarios a nivel
mundial, como el Premio Nobel de Literatura o el Premio Cervantes. Se percibe una

desigualdad abismal: en el caso del Premio Nobel, de 116 autores, Unicamente 15



han sido mujeres y con respecto al Premio Cervantes, de 46 galardones, Unicamente
5 se han adjudicado a mujeres. En el espacio editorial espafiol, segun los datos del
Ministerio de Cultura y Deporte (2019), de los 54.509 ISBN que se corresponden con
un solo autor, el 61,1% eran hombres, el 38,5% mujeres y el 0,4% no consta” (p.24).

Dentro del ambito educativo, la situacion se replica. Tanto en los niveles de EGB
como Bachillerato, la mayor parte del profesorado es femenino, en la mayoria de
paises se puede observar que entre el 60 y 80% del profesorado esta compuesto por
mujeres. En el Ecuador, segun cifras del Archivo Maestro de Instituciones
Educativas del 2019 - 2020 que ofrece el Ministerio de Educacion, el 71.63% de los
profesores son mujeres. En elterreno de la ensefianza de la literatura, esta situacion
también se constituye en un asunto complejo debido a que, a pesar de que la
literatura escrita por mujeres es cada vez mas apreciada y valorada por la critica, ain
permanecen algunos rezagos que limitan su estudio.

Uno de los programas que mas repercusion ha tenido en cuanto a modelo de
estudio tanto a nivel particular como fiscal, es el Programa del Diploma de
Bachillerato Internacional. A partir del afio 2006, el Ministerio de Educacion del
Ecuador se comprometié a implementar este programa en distintas Instituciones
Educativas Publicas. De esta manera, Ecuador se convirtio en el segundo pais en el
ranking de Latinoamérica en cuanto a nimero de instituciones con BI. El Programa
del Diploma de Bachillerato Internacional es un programa preuniversitario que dura
dos afios y, dentro de las asighaturas que los estudiantes deben cursar, es obligatorio
gue realicen estudios de Lengua y Literatura. Este programa busca “ formar personas
con mentalidad internacional que, conscientes de la condiciéon que las une como
seres humanos y de la responsabilidad que comparten de velar por el planeta,
contribuyan a crear un mundo mejor y mas pacifico” (Bachillerato Internacional,
2019). Por tanto, entre los atributos del perfil de salida de los estudiantes se

encuentran la mentalidad abierta y el equilibrio. Sin embargo, resulta relevante



cuestionarse cuanta representacion tienen las mujeres en los programas lectores de
Bachillerato General Unificado (BGU).

Podemos observar en la lista de obras prescritas para el estudio de Lengua y
Literatura que existe un evidente desequilibrio en cuanto al género de los autores que
sugiere la Organizacion de Bachillerato Internacional. Dentro del continente
americano podemos ubicar en esta listal65 autoras, cincuenta de ellas (casi un
tercio) de Estados Unidos, frente a 235 autores del mismo continente; en el caso de
Ecuador, Unicamente se encuentra una autora entre siete ecuatorianos que se
proponen en esta lista. Esta escritora, Lucrecia Maldonado, ademas es autora de
literatura infantil y juvenil, obras que el Programa de Bachillerato Internacional no
recomienda normalmente para el estudio, pues dentro de sus exigencias se
encuentra la entrega de untrabajo monograficode obras con mayor
complejidad en la asignatura de Espafol A Lengua y Literatura. En este sentido,
podemos notar el desequilibrio no solo en cuanto al género, sino también en cuanto
a la variedad y representatividad de las escritoras latinoamericanas.

Respecto a la ausencia de material que sirva para orientar el estudio de obras
escritas por mujeres ecuatorianas, habria que destacar dos aspectos. Por un
lado, su circulacion suele ser mas limitada -mucho mas si se trata de paises
periféricos-, o cual genera un desconocimiento. Incluso, la ausencia de estudios
criticos en torno a las obras escritas por mujeres y la escasez de material didactico
para analizar las obras se constituyen en factores que restringen las posibilidades de
elegirlas por parte de los docentes. Carmen Sérvez Diez en su articulo Canon
literario, educacion y escritura femenina refiere el Congreso sobre cuestiones de
género en Baeza, organizado por la Sociedad Espafiola de Didactica de la Lengua y
la Literatura en 2007. Destaca que las intervenciones centradas en cuatro nucleos de
contenido: Lenguaje, sexismo Yy educacion; Materiales curriculares para la
igualdad; Critica literaria e identidad femenina” y Perspectiva de género en la
didactica de la literatura”; arroj6 como conclusiones que “la atencioén a la mujer como
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sujeto o agente literario y el estudio como objeto de representacion en la Literatura
merecen en la actualidad debates y trabajos de los profesores” (p. 18), pues pese a
que la documentacién especializada en critica y teoria literaria desde una perspectiva
de género se ha integrado exitosamente en los estudios universitarios, los materiales
gque se manejan para la educacién literaria de los jovenes se mantienen al margen
de la perspectiva de género.

A partir de mi trayectoria como docente de Literatura en el Programa de
Bachillerato Internacional considero que la situacion adopta su
propia complejidad por las  particularidades del programa. Los docentes de
Bachillerato Internacional no solo enfrentan el obstaculo del canon, se enfrentan a
otras problematicas muy precisas al momento de hacer elecciones del corpus
literarios que incluyan a mujeres. Las condiciones que pone el programa con
respecto a lugar y tiempo de los autores a analizar es muy restrictiva. Se debe
escoger escritores pertenecientes a, al menos, tres periodos distintos de la historia y
gque sean de distintos continentes. Esto que en principio aparece como algo positivo,
puede jugar en contra del docente, quien evita usualmente escoger una obra de una
autora por no corresponder a la regién o a la época que necesita para completar su
programa. Asi, hay menos opciones de escritoras en la lista de autores prescritos, y
la ausencia se vuelve mas notoria segun el pais, por ejemplo, en Ecuador Gnicamente
Se encuentra una autora cuya literatura generalmente se lee en EGB Media y
Superior.

A partir de este panorama, resulta visible como la construccién del curriculo de
Literatura puede incidir en las practicas de exclusion del aporte femenino en distintos
campos significativos de la produccién del conocimiento. Aguilar (2013) sostiene que
en El Salvador, en el nivel medio de educacién secundaria, se da la “constitucion de
un canon literario escolar marcadamente europeo, masculino y occidental’(parr. 21).
Este panorama es algo que se repite en algunos paises latinoamericanos como en
Chile, segun lo afirma Lillo (2016) que hace una revision de la poca presencia de las
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autoras literarias en el Repertorio sugerido de obras literarias del Mineduc, donde el
porcentaje de mujeres es de menos del 22% en cada categoria (Lirica, narrativa,
drama y ensayo).

De este modo, puede observarse que la desigualdad de género es un problema
presente en nuestras sociedades en buena parte de los &mbitos: cientifico, educativo,
deportivo, cultural, entre otros. En esta direccion, nuestro trabajo se centra en tres
nodos criticos que atraviesan el tema que hemos planteado: a) la reciente
y vertiginosa  produccion 'y  publicacion de obras  escritas por
mujeres latinoamericanas que  noson  incluidas en el curriculo de
estudio; b) el dominio de una visibn masculina sobre la participacion activa de la
mujer en la construccion del sistema cultural, cientifico, politico y educativo que se
evidencia en el material usado en la practica pedagdgica, didactica y metodolégica
en la ensefianza de la literatura; y c) la ausencia de material didactico para el analisis
o estudio con enfoque de género respecto a las obras producidas por escritoras
ecuatorianas desde el marco de evaluacién internacional que exige el programa de

Bachillerato internacional.

1.2. Preguntas de investigacion

Pregunta central de investigacion

Visto lo anterior, resulta relevante interrogarse sobre (De qué manera se
puede promover que los docentes realicen elecciones de obras literarias con base en
la importancia de la representatividad de escritoras contemporaneas en el Proyecto
Lector de la institucion? Una primera respuesta seria generar un material didactico a
través del cual los docentes puedan encontrar informacién que los oriente en sus
elecciones ampliando el abanico de lecturas posibles; ademas de contar
con ejercicios Utiles para desarrollar las habilidades necesarias que seran aplicadas

en los componentes de evaluacion interna del Bachillerato Internacional, basados en
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el andlisis sociocritico de obras escritas por autoras contemporaneas de América
Latina.

Si avanzamos en esta tarea inquisitiva, resulta pertinente ademas profundizar en la
pregunta central ya mencionada interrogandonos sobre: ¢Hasta qué punto es
necesario y pertinente el disefio de una guia didactica con enfoque sociocritico y de
género, dirigido a los docentes de Lengua y Literatura que imparten la materia en el
programa de Bachillerato Internacional en los colegios alemanes a nivel nacional?
Y, ¢cudles son los componentes tedricos y didacticos primordiales para plantear el
disefio de una guia para los docentes del Programa del Diploma de Bachillerato
internacional con el fin de desarrollar una de las evaluaciones del programa a partir

de obras literarias escritas por mujeres desde una perspectiva sociocritica?

Preguntas secundarias

Precisamente la pregunta nodo arrastra consigo otras inquietudes, como por
ejemplo ¢ En qué medida el predominio de textos escritos por autores masculinos en
la lista de obras prescritas del Bachillerato Internacional influye en la seleccién de
obras de estudio que realizan los docentes para trabajar con sus estudiantes dentro
del aula? A su vez, la pregunta anterior conduce a otra cuestion vinculada con la
escena pedagoégica como espacio para las practicas de inclusion o exclusién, como
por ejemplo: ¢con qué tipo de material tedrico y/o guias didacticas cuentan los
docentes de las instituciones educativas del Bachillerato Internacional de los colegios
alemanes del Ecuador, para enfrentar el estudio de las obras literarias con un

enfoque sociocritico y de género?
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1.3. Justificacion

En el informe de la OCDE (2016), se subraya la necesidad de que los
paises redoblen sus esfuerzos por mejorar la calidad y la igualdad en los sistemas
educativos con el propdsito de disminuir las brechas relativas a la educacion
para el 2030. De esta manera, cuando se refieren a los desequilibrios de género se
seflala que si bien se ha incrementado en numero de mujeres graduadas de
educacion terciaria, éstas ain no estan representadas lo suficiente en
las diferentes carreras, especialmente en el campo de la Ciencia, Ingenieria,
Tecnologia y Matematicas. De acuerdo al Instituto de Estadistica de la UNESCO,
pese a los logros obtenidos, persiste un mayor nimero de nifias sin escolarizar en
comparacion al nimero de nifios: las mujeres representan dos tercios de los 750
millones de adultos que carecen de conocimientos basicos de alfabetizacion.

Si bien el feminismo como movimiento ha puesto sobre la mesa de discusion la
importancia que ha tenido la participacion social, econémica e intelectual de la mujer
através de la historia, la educacion. La educacion de nifias, nifios y jévenes no puede
responder a propésitos inclusivos que reduzcan la desigualdad de género sila
ensefianza de la Literatura u otras asignaturas siguen promoviendo un canon que
privilegia un pensamiento patriarcal. En este sentido, resulta oportuno mostrar el
desarrollo de la produccion y publicacion de obras escritas por mujeres en Ecuador
durante el siglo XXI. Y es quesevive un momento muy importante en la
literatura ecuatoriana, debido al gran auge de escritoras que estan publicando a nivel
local e internacional. Narradoras como Gabriela Alemén, Daniela Alcivar Bellolio,
Natalia Garcia Freire, Monica Ojeda y Maria Fernanda Ampuero han publicado en
editoriales internacionales, pero ademas han obtenido algunos reconocimientos
importantes.

Desde inicios del 2000, por ejemplo, Gabriela Aleman fue escogida en el 2007 por
el Hay Festival como una de los 39 autores menores de 39 afios mas importantes de

América Latina. En el afio 2014 se la declara ganadora del premio CIESPAL de
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Cronica por su cronica "Los limones del huerto de Elisabeth". En ese mismo afio
recibe el Premio Joaquin Gallegos Lara por La muerte silba un bluesy con esta
novela llega a finalista del Premio Hispanoamericano de Cuento Gabriel Garcia
Mérquez en el 2015. Su novela Poso Wells es traducida al inglés y publicada en
2018 por una de las editoriales estadounidenses independientes mas iconicas:
City Lights. Por otro lado, tenemos a la narradora y cronista Ma. Fernanda Ampuero,
cuyo primer libro de ficcion, Pelea de gallos, se posiciond entre los 10 mejores libros
de ficcion de 2018 segun el New York Times, gané el Premio Joaquin Gallegos Lara
de cuento y se ha traducido y publicado en inglés, griego y portugués.

Otras escritoras que han mostrado su talento en la escritura son Mdénica Ojeda,
Natalia Garcia y Daniela Alcivar Bellolio. La primera fue escogida por el Hay Festival
como una de los 39 autores menores de 39 afios mas importantes de América Latina,
en el afio 2017. Ha recibido multiples reconocimientos: el Premio Alba de Narrativa
por su novela La desfiguracion Silva, Premio Nacional Desembarco de Poesia
Emergente por su poemario El ciclo de las piedras, fue finalista del Premio Bienal de
Novela Mario Vargas Llosa por Mandibula que también se colocé entre los mejores
libros de 2018 segun el diario El Pais, fue finalista del VI Premio Ribera del Duero con
su obra Las Voladoras. Ademas, gand el premio Principe Claus 2019 en la categoria
Next Generation, que se otorga a personas y organizaciones visionarias por su
trabajo innovador en la cultura y el desarrollo. Desde Cuenca, la autora Natalia
Garcia Freire fue reconocida por su primera novela, Nuestra piel muerta, que se ubicé
entre los mejores libros del 2019 segun el New York Times. Daniela Alcivar Bellolio,
escritora guayaquilefia, recibié el Premio Joaquin Gallegos Lara de novela en el 2018
por su obra Siberia, que se reedit6 en Candaya, editorial espafola. En cuanto al
ambito de la poesia, tenemos a dos poetas jévenes: Gabriela Vargas, quien gano el
Premio Internacional de Poesia en Chile con su poemario Lugares que no existen en

las guias turisticasy Camila Pefia quien obtuvo el Premio de
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Poesia Hisponoamericana Francisco Rui Udiel por su primer poemario Jardin
transparente.

Estas voces ecuatorianas emergen en un contexto latinoamericano que ha sido
testigo del incremento de obras escrita por mujeres en los Uultimos afos,
incursionando en el cuento, la novela, la poesia y el teatro. Asi tenemos a
Samanta Schweblin, cuyos reconocimientos literarios son palpables con los
premios Fondo Nacional de las Artes (2002) por su cuentario ElI nucleo del
disturbio, con su obra P4jaros en la boca obtuvo el premio Casa de las Américas
(2008), y el premio Juan Rulfo (2012) por su cuento “Un hombre sin suerte”. Otras
escritoras reconocidas son las mexicanas Guadalupe Nettel, Valeria Luiselli, la
peruana Claudia Ulloa Donoso, la boliviana Liliana Colanzi, la argentina
Luciana Souza, la chilena Alejandra Costamagna. Ante la riqueza de esta
produccion, ¢como puede desdefarse la presencia de las obras escritas por mujeres
en el ambito de la ensefianza de la literatura durante el Bachillerato?

El estudio de la literatura tiene un rol importante en la transmisién de patrones
culturales; del mismo modo que el enfoque didactico metodolégico.
Asi, Covacevich y Quintela (2014) afirman que los textos escolares, a través de sus
contenidos y metodologia de trabajo, influyen en el modo de interpretar la realidad.
He ahi que, el énfasis en el uso de una mayor cantidad de obras escritas por hombres
que por mujeres, la metodologia de ensefianza usada por el/la docente, el enfoque
de analisis de los textos junto a la seleccion de material de lectura y de actividades
tradicionalmente han dado cuenta de la desigualdad de género.

Resulta necesarioun cambio enel estudio de la literatura, cuyo
repertorio aun estd conformado en su mayoria por obras escritas por hombres que
han perpetrado el orden patriarcal o por autoras que se encuentran dentro de ese
canon en la medida en que replican este sistema de poder. Es relevante que los
programas educativos actuales incluyan, dentro de su curriculo, obras literarias
escritas por mujeres porque, de esta manera, se ayuda a construir en los estudiantes

14



una perspectiva del mundo mucho més ampliay méas equilibrada, que sea
consistente con la mirada educativa que debe tener un programa que se ensefie en
el siglo XXl en funcién de la equidad de género.

El disefio de una guia de estudio para analizar obras escritas por mujeres se
vuelve pertinente y relevante en la medida en que los docentes de Lenguay Literatura
del programa de Bachillerato Internacional enfrentan distintos obstaculos. En primer
lugar, deconstruir un canon patriarcal; luego, las limitaciones en las posibilidades de
elegir obras escritas por mujeres debido a las condiciones que impone el programa
con respecto a lugary tiempo de los autores
a estudiar; finalmente, el nUmero limitado de mujeres en la lista
de autores prescritos, que se reduce a una escritora en el caso ecuatoriano (como
se menciond anteriormente). Sin duda, es necesario generar un escenario
propicio para la ensefianza de la literatura en un contexto de equidad proporcionando
a los docentes opciones y herramientas para armar sus programas sin dejar a un
lado a las obras de autoras contemporaneas.

Si continuamos por esta via, nos encontramos conla escasez de guias
didacticas que contengan ejercicios con modelos que incluyan obras de escritoras
latinoamericanas contemporaneas; sea por desconocimiento, porque no se
encuentra mayor informacion sobre ellas, o por falta de referentes
tedrico didacticos para el analisis literario en el bachillerato. En este sentido el
trabajo que se ha planteado en esta tesis resulta no solo congruente con la realidad y
las necesidades del docente de Bachillerato Internacional actual, sino también valido
y necesario para mejorar las practicas educativas en miras a la igualdad de género.

Por ultimo, es importante resaltar que, después de siete afios, existe un cambio en
la Guiadel programade Bachillerato Internacional que ha modificado vy
reestructurado no solo unas evaluaciones o el nimero de obras a estudiar, sino
también la base de estudio, la division del programay el enfoque en conceptos clave
y cuestiones globales. Estas caracteristicas vuelven a este programa mucho mas
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cercano al estudiante que puede conectarse con las obras desde una mirada que no
solo aborda el analisis literario en si, sino que lo obliga a vincular los textos con su
propia realidad. No obstante, representa una mayor complejidad y un reto mayor para
el docente, pues debe, ademas de guiar un correcto, profundo y perspicaz andlisis
literario, ayudar a sus estudiantes a establecer nexos entre las obras de estudio, otros
textos y su propio contexto.

Ahora resulta obvia la importancia de que los docentes generen guias didacticas
enfocadas a trabajar con escritoras latinoamericanas para que, por un lado puedan
conocer textos de autoras contemporaneas que tienen una mirada del mundo
particular considerando la equidad de géneroy, por otro lado, puedan explorar con
herramientas de analisis, que si bien tienen un enfoque literario, también estén
conectadas con la propuesta educativa de la materia en el Bl que se proyecta como
una forma de acercar al estudiante a la lectura de su realidad a través de los diversos
textos . Es por esta razon que a partir de la investigacion de las elecciones
curriculares que hacen los docentes del Programa del Diploma de los Colegios
Alemanes de Guayaquil, Cuenca y Samborondén, se elaborard una guia didactica
que permita la mayor inclusién de obras literarias escritas por mujeres, asi como
también la discusion y el debate sobre la lectura desde una perspectiva de género
que contribuya al equilibrio y la mentalidad abierta, dos atributos importantes del perfil

del Bachillerato Internacional.
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1.4. Objetivos

Objetivo general

Disefiar una guia didactica con un enfoque sociocritico y de género dirigida a los
docentes del Programa del Diploma de Bachillerato internacional para la practica
pedaglgica, didactica y critica de la ensefianza de obras literarias escrita por
mujeres que permitan el desarrollo de las competencias exigidas en el Oral

Individual, evaluacién interna del programa.

Objetivos especificos

Indagar las razones que sustentan la eleccion de obras literarias por parte de los
profesores de Lengua y Literatura del Programa del Diploma de Bachillerato
Internacional en los programas lectores de Il y Il Bachillerato para analizar y evaluar
el contexto pedagdgico y didactico de la ensefianza de la literatura en funcién de la
equidad de género y el canon al que responde la lista de los autores prescritos para

Lengua y Literatura del Bachillerato Internacional.

Identificar las necesidades de los profesores de Lengua y Literatura de los colegios
alemanes del Ecuador, que cuentan con elPrograma de Bachillerato
Internacional, para planificar delimitar el corpus de obras escritas por mujeres,
determinar la metodologia que estimule el interés del docente, generar los modelos
de trabajo que resulten pertinentes para el analisis literario con enfoque sociocritico

y de género y planificar la intervencion.

Aplicar las herramientas que fundamentan la guia mediante un taller dirigido a los/las
docentes del Programa de Bachillerato de los colegios alemanes de Guayaquil,
Samborondén y Cuenca, para validar el instrumento evaluando en conjunto sus

fortalezas y debilidades que permitan mejorarlo.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

2.1. Sobre la importancia de la metodologia
La asignatura de Lengua y Literatura de Bachillerato Internacional
exige determinadas competencias docentes. Considero que una de ellas es la
capacidad para reflexionar sobre la propia practica pedagdgica en el aula con la
consiguiente revision permanente de los recursos y materiales seleccionados para el
proceso de ensefianza aprendizaje. Esto me ha posibilitado el mejorar mi labor
docente pero también me ha permitido proponer formas de trabajo en el aula. En esta
direccién, se ha recurrido al modelo sociocritico cuyo fundamento se sostiene en la
observaciéon de que los objetos y sujetos observadores se constituyen socialmente.
Para Orozco (2016) este paradigma posibilita la comprensién de los elementos de
analisis dentro del contexto social y cultural en el que emergen y se hallan insertos.

Asi, el presente trabajo que tiene como proposito el disefio de una guia ha significado
una experiencia de observacién, sistematizacion, investigaciony andlisis autoy
sociocritico en torno a la tarea pedagdgica (investigacion - accion). Por tanto, la
ejecucion de este escrito monografico se establecido como base una ruta de trabajo
que implicé el desarrollo de cuatro fases que voy a explicar con un poco mas de

detalle a continuacion.

2.2. Sobre las fases

2.2.1. FASE |

Para comprender el problema que se ha identificado es preciso aproximarse a la
comprension e interpretacion de los significados que emergen de la practica
pedagogica en Bachillerato Internacional con respecto a la ensefianza de Lengua y
Literatura en los colegios alemanes de Guayaquil, Samborondén y Cuenca; es decir,

los significados que se constituyen desde la realidad social. De ahi que la primera
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fase se fundamenté en el levantamiento de informacion derivado de la indagacion
mediante dos acciones basicas: la revision bibliografica y la aplicacién de encuestas
a los docentes. Solo en el dialogo de estas dos acciones podria iniciarse la ruta de
investigacion para producir la guia propuesta.

Entonces, para que una guia didactica pueda convertirse en una herramienta Util
para el trabajo con los estudiantes, es relevante conocer ciertos aspectos del entorno
de la enseflanza de la asignatura, como por ejemplo: ¢ cuéles son las condiciones en
gue se realiza el proceso cognitivo? A partir de esta pregunta se establecié
dos acciones que se describen a continuacion:

1. La revision delos documentos concernientes al modelo
pedagdgico del Bachillerato Internacional de Lengua Yy
Literatura: Esta revision permitié aclarar el panorama respecto al marco
tedrico pedagdgico que lo sustenta, al igual que se facilito la seleccién de
material relevante para el disefio de laguia; como por ejemplo
la Lista prescrita de lectura, la guia de Lengua A: Lengua y Literatura
donde se consigna el perfil de la comunidad de aprendizaje del Bl, la
naturaleza de la asignatura, los objetivos generales y de la evaluacion, el
programa de estudios, el sistema de evaluacion NM y NS interna y

externa, los enfoques de ensefianza y aprendizaje.

De la revisién y andlisis de los documentos se concluyé que el Bl responde a
un modelo sociocritico y una pedagogia critica; se confirmé el canon masculino
que domina en la lista de obras prescritas, en las que se vuelve notoria
la ausencia de obras escritas por mujeres y de escritores, en general, de paises
periféricos; y se realizo el andlisis del perfil de beneficiarios de esta guia que son los
docentes de Lengua y Literatura del Programa del Diploma de los Colegios

Alemanes del Ecuador.
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2. Elaboraciony aplicacion de encuestas a docentes de Bl de los
colegios alemanes en Ecuador: Se elaboro
una encuesta con preguntas abiertas, cerradas y mixtas para poder
conocer datos concretos de la realidad de ensefanza de la Literatura en
Bachillerato Bl en los colegios alemanes. El propésito que fundamenté el
uso de esta herramienta fue indagar las razones que definen las
decisiones de los docentes cuando seleccionan las obras literarias para
el programa de Lengua y Literatura, del mismo modo que analizar los
matices de dicha eleccion junto a las necesidades didacticas, teodricas
sobre género y sociocritica.

A causa de la pandemia Covid 19, el formulario de encuesta se realiz6 de
manera online. La encuesta se aplicé a los docentes de Lengua y Literatura de los
tres colegios alemanes que poseen el programa de Bachillerato Internacional en
el Ecuador: Colegio Aleman Humboldt de Guayaquil, de Samborondon y de
Cuenca, en total 5 docentes, que laboran actualmente. Esta muestra se escogio
debido a que puede considerarse una muestra representativa a nivel de pais, ya que
toma en consideracion a las tres ciudades en las que el Colegio Aleman tiene
en funcionamiento el Programa de Bachillerato Internacional, dos de esos colegios
conmas de 10 afios de experiencia en el Programa Bl. También se tomoé
en consideracion la  faciidady el acceso a los maestros para
gue pudieran aplicar posteriormente la guia en el desarrollo de sus clases.

Si bien, en primera instancia podria parecer que la muestra es pequefa, es
importante tener en cuenta que la mayoria de docentes que participan del programa
tienen experiencias y problematicas muy similares al momento de armar el conjunto
de obras a analizar, cuestion que se evidencia en los talleres que coordina
tanto Bachillerato Internacional, como organismos propios de cada pais que tienen
la representacion de esta organizacion, en el caso de Ecuador, ASECBI. Justamente,
en febrero de 2019, antes de que se impusieran restricciones vinculadas a la
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pandemia, asisti a un taller sobre la nueva propuesta del Programa de Lengua y
Literatura en Limay pude compartir con docentes de otros paises similares
preocupaciones. Esto también se evidencia en las pequefias comunidades que se
crean a través de redes sociales como Facebook, donde se ha creado un grupo
privado llamado Espafiol A Lengua y Literatura (s.f.), donde los profesores comparten
inquietudes ante la ausencia de guias.

Por estas razones, se prefiri6 escoger un universo pequefio, pero
representativo resultaba prioritario para explorar con mas profundidad las opiniones
de cada uno de ellos en relacién a un contexto real compartido. Ademas habia que
considerar que esta medida repercutiria en las posibilidades de agilitar la
comunicacion entre pares, gestionar escenarios de discusién mediante talleres y

aplicar a futuro la guia.

2.2.2. FASE I

Una segunda fase correspondié al analisis de los resultados de encuesta en
contraste con la revisibn  bibliografica para la  sistematizacion  de
informacion. Precisamente esta accion permitié la planificacion del trabajo de
intervencion, la elaboracion de formatos de ejercicios y la seleccién provisional de
obras para el disefio de la guia.

Asi, el instrumento correspondiente a la encuesta fue elaborada a partir de dos
ejes fundamentales: la eleccion de obras literarias hechas por los docentes al
momento de armar el programa BI, en funcion del género, y la necesidad de
materiales o recursos didacticos para el ejercicio docente. Por eso se dividio el
formulario en cuatro partes: la primera era introductoria, en la que se recopilaron
datos especificos de los docentes, sus lugares de trabajo y si habian incluido obras
de escritoras en sus programas; la segunda, se denomind Curriculo con autoras 'y en

ese espacio se hicieron preguntas mas especificas como la cantidad de autoras
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abordadas, si estaban o no dentro de la lista de autores prescritos, la nacionalidad y
época de las autoras y las razones por las que se escogieron; la tercera parte, era
un apartado que debia llenar un profesor que en la primera parte hubiera indicado
gue no habia trabajado con autoras en su curriculo, se denominé Curriculo sin
autoras; y, por ultimo, la cuarta parte que se denomind Guias de trabajo en donde se
indagd acerca de la existencia de guias y materiales que utilizan los docentes de
estos centros educativos.

Los resultados de las encuestas hicieron visible una necesidad prioritaria: contar
con una lista de autoras latinoamericanas. De este modo, con la revision bibliogréafica
se fue delimitando el corpus béasico de obras para el desarrollo dela
guia. Inicialmente se pens6 en seis escritoras de Argentina, Nicaragua, México y
Ecuador para los componentes de evaluacion interna y externa. Esta preseleccion se
hizo pensando en que, para cada evaluacidon se podria utilizar dos obras de las

autoras y plantear ejercicios con ellas.

Tabla 1

Preseleccién de autoras por pais, tematicas y pruebas Bl

Autora Pais Posibles tematicas Prueba

Samantha Schweblin |Argentina  |Contaminacion Oral

ambiental y relaciones|individual (evaluacion

materno-filiales interna)
Gioconda Belli Nicaragua [La madurez del cuerpolEnsayo (evaluacion
adulto externa)
Gabriela Aleman Ecuador Demagogia politica Prueba 2 (evaluacion
externa)
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dominantes

Ma. FernandalEcuador La violencia de género y|Oral

Ampuero conflictos familiares Individual  (evaluacién
interna)

Ana Maria Shua Argentina  |Laidentidad y la cultura [Ensayo (evaluacion
externa)

Sabina Berman México Estructuras de poderPrueba 2 (evaluacion

externa)

Las evaluaciones que utilizan obras literarias del curriculo para su andlisis son

tres, mencionadas en la Tabla 1. Sin embargo, al momento de plantear los ejercicios

guiados, se pudo identificar que se extenderia demasiado al considerar las tres

evaluaciones. Por esta razon, se escogio6 trabajar con el Oral Individual, ya que es la

Gnica evaluacién externa que, ademas requiere una preparacibn mayor y la

elaboracion de un esquema como actividad obligatoria. De ahi, que se escogieran

los textos que se tenian pensados para este componente, pero de manera adicional,

luego del taller realizado con los docentes, se incluyé a Ana Maria Shua, ya que sus

microrrelatos servirian para trabajar en la ejemplificacion.

Tabla 2

Seleccion final de autoras para la Guia Didactica

Autora Pais Posibles tematicas Prueba
Samantha Schweblin |Argentina Contaminacion
ambiental y relaciones
materno-filiales Oral
Ma. FernandalEcuador La violencia de génerolindividual (evaluacion
Ampuero y conflictos familiares |interna)
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Ana Maria Shaa Argentina La identidad vy Ia

cultura

2.2.3. FASE I

La tercera pertenece al disefio de la guia como tal. Durante esta fase se definié
la estructura, los componentes de la guia, junto al material anexo: textos, rubricas y
cuadros esquematicos que fueran beneficiosos para el desarrollo de las
competencias necesarias en los estudiantes del Programa del Diploma. Uno de las
elecciones mas importantes es trabajar a través de esquemas de organizacion, ya
que como afirma Pefia (2013) la elaboracion de esquemas ayuda a los estudiantes a
poder sintetizar y organizar de mejor manera la informacion lo que los conduce a

tener procesos mas exitosos en el camino del aprendizaje.

2.24. FASE IV

La ultima fase pertenece al ambito de la validacion, el cual se estructuré a base
de dos experiencias concretas: a) la participacion en un congreso (Congreso
de Ecuatorianistas, julio 2021) y b) un taller que actué como un grupo de discusion,
integrado por docentes de Bachillerato Internacional de los colegios alemanes de
Guayaquil, Cuenca y Samborondoén (12 agosto 2021).

Segun Moreno (2016) los espacios de discusién abren el didlogo entre un grupo
de personas para examinar, compartir y mejorar un problema, producto o servicio en
medio de un contexto real de interaccion comunicativa. Para Iglesias
(2019), el debate de un tema concreto en un grupo de discusion requiere de un
moderador que dirige los topicos que se abordaran marcando el hilo de discusién y
recogiendo algunas cuestiones que se pueden explorar, analizar y sobres las que se

pueden llegar a acuerdos. En este sentido, la participacion en el Congreso

24



de Ecuatorianistas me permitié presentar parte de la propuesta de trabajo a partir del
analisis de un cuento, y tener la posibilidad de intercambiar ideas con el publico
asistente con formacién docente. Fue una experiencia muy enriquecedora ya que
pude comprobar que existe un interés en la comunidad literaria en relacién con el
ambito educativo vy, luego de la exposicibn, me parecié relevante que alguien
preguntara si esta metodologia era también posible aplicarla al estudio de la literatura
en colegios fiscales, ya que como se mencioné en el Capitulo 1, en nuestro
pais existe la mayor cantidad de colegios publicos con Bachillerato Internacional de
Latinoamérica. Es decir que, a pesar de que este estudio pueda haber estado
enfocado en los colegios alemanes del Ecuador, puede ser Gtil y servir de guia
también para docentes de otros centros educativos.

Finalmente el taller con los profesores de los colegios alemanes donde se aplicd
la guia al proceso de andlisis de una obra literaria para poder comprobar su
eficacia fue un gran puntal en el desarrollo de la guia porque no solamente se la
presentd y se capacité a los profesores en su uso, sino que ademas ellos aportaron
con su experiencia en el trabajo con los estudiantes y brindaron sugerencias

valiosas para efectuar los cambios pertinentes a los objetivos de la guia.
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CAPITULO 3: FUNDAMENTACION TEORICA

3.1. Literatura de mujeres (Posicion de las mujeres dentro de la
literatura)

El canon literario se ha construido a partir de la mirada del hombre, como afirma
Sanchez (2019), EI canon occidental de Harold Bloom es un referente para los
investigadores y estudiosos de la literatura. Desde él se condiciona “la formacion
patriarcal, el gusto estético y las lecturas para jovenes que los
docentes seleccionan para programar ese periodo formativo.” (p.44) Resulta curioso
que en el canon propuesto por Harold Bloom solo hay una escritora.

Durante la tltima década, se ha cuestionado con mucho més énfasis la ausencia
e invisibilizacion de escritoras en el mundo de las letras. Freixas (2013) afirma en un
articulo del diario El Pais que la discriminacién difusa (término que se utiliza para
referirse a una discriminacion no estructural, velada y oculta) “comienza por el hecho
de que los escritores no leen a escritoras”, por este motivo los grandes premios
literarios, que influyen en la canonizacién de autores de manera institucional, recaen
en mucha menor proporcion en mujeres que en hombres. En el prélogo de la
antologia de cuentos Vindictas, Venegas y Casamayor (2020) mantienen un dialogo
en torno a este tema, abordandolo desde multiples perspectivas, pero enfocado en
las autoras del siglo XX que fueron excluidas o poco tomadas en cuenta en su época
de publicacion:

En su mayoria son voces silenciadas a la hora de editar sus libros y de
establecer su presencia literaria. Ello supone un obsticulo muy profundo para
visibilizar su escritura. Nos hemos enfrentado técnicamente a obras publicadas
en editoriales minUsculas o de una existencia muy breve (...).Del mismo modo
este silencio esta provocado por la falta de reconocimientos, de premios, de

trabajos académicos. (p.15)
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Si bien las cosas en el &mbito editorial y de reconocimientos se han ido abriendo
paulatinamente para las mujeres, también es cierto que aun en nuestros dias las
escritoras se enfrentan con un sistema discriminante. A finales de 2020, Diario El
Cultural de Espafia publico en la entradilla de su articulo sobre los mejores libros del
afio lo siguiente: “Huérfanos de nuevas novelas de Vargas Llosa, Landero o Mendoza
los criticos de El Cultural han apostado por obras escritas por y sobre mujeres (...)".
Luego de las criticas y reclamos gue recibieron por esta publicacion, rectificaron la
entradilla, sin embargo, queda en evidencia que aun en esta época tan abierta e
inclusiva, se sigue mirando a la literatura femenina como un producto cultural
secundario.

En Ecuador el panorama no es tan distinto. En el afio 2018, el entonces Ministro
de Cultura y escritor Raul Pérez Torres, fue duramente criticado e increpado por los
periodistas y escritores del pais ya que en la conferencia Breves apuntes sobre la
literatura ecuatoriana que dio en la Feria del Libro de Montevideo, habla de la
literatura ecuatoriana hasta los afios 70 sin mencionar el nombre de ninguna
escritora. Su conferencia, ademas, omite todas las nuevas voces femeninas de
nuestra literatura que, desde los afios 80 han ido abriéndose camino a través de sus
propios esfuerzos editoriales. Esta situacién es especialmente importante porque
evidencia que, desde la postura oficial de cultura de nuestro pais existe una ceguera
autoimpuesta y una poca valoracion de nuestras escritoras que estan siendo

laureadas internacionalmente.

3.2. Escritura de mujeres en América latinay en Ecuador

Es de suma relevancia explorar mas a fondo el desarrollo de la escritura de las
mujeres tanto en Latinoamérica como en el Ecuador. Es esta historia
de silencios impuestos a las escritoras de todas las épocas y el desarrollo desde una
escritura casi marginal, lo que nos obliga a ver cudn necesario es poner a las mujeres

en los espacios académicos para que sus textos puedan ser estudiados.
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En el ambito latinoamericano, la literatura de mujeres de inicios de siglo XX
expresaba “un mundo interior pleno de intensidad lirica, expresado sin temor ni
verguenza” (Guardia, 2016), razdn por la cual muchas de ellas fueron consideradas
demasiado extravagantes o sensibles. En este periodo tenemos a figuras como
Alfonsina Storni, Gabriela Mistral, Maria Luisa Bombal o Delmira Agustini, a quienes
muchas veces se toma mas en cuenta la fama de sus circunstancias de vida o
familiares que el valor literario de sus textos.

A mediados del siglo XX, empieza un camino mucho mas complejo para las
escritoras, pues ya no solo el enfoque era poder tener una plaza en los espacios
literarios, sino que se empieza a cuestionar de una manera mucho mas mordaz la
exclusividad del genio artistico masculino y su derecho de convertirse en sujetos
artisticos. Asimismo, las tematicas abordadas desde sus textos literarios toman otro
cariz, ya que existe un mayor acento en las luchas por las desigualdades histéricas
que se viven en nuestro continente y en los cuestionamientos a una sociedad
eminentemente patriarcal y sus valores. Podemos ver figuras embleméticas en este
periodo como Elena Garro en México, Alejandra Pizarnik en Argentinay
Clarice Lispector en Brasil, que marcan un camino conectado con las luchas
sociales, el dolor y la tragedia y la vanguardia.

Los afos 80, a partir de la lucha de muchas mujeres por conseguir espacios, se
convierte en un periodo mucho mas accesible para las escritoras. Por esta razon,
“las mujeres figuran en las antologias literarias de América Latina, y se publica una
profusién de libros con trabajos criticos sobre su escritura con diversos enfoques en
un espacio diferente y alternativo, donde lo privado subvierte lo publico” (Guardia,
2016).

Finalmente, podemos observar que, a partir de los 90 donde las luchas feministas
se consolidaron y se produjeron cambios importantes en las estructuras sociales. En
este contexto, escritoras como Angeles Mastreta, Laura Esquivel y Marcela Serrano
fueron construyendo una figura emergente de la “super mujer” que intentaba
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construir una nueva mirada del poder femenino. Aunque estos arquetipos no se
hayan sostenido en el resto de sus obras, sin duda, fue un puente para conectar la
literatura de los 80 con el desarrollo que tenemos en el siglo XXI.

En cuanto al Ecuador, podemos darnos cuenta que, si bien se sigue una linea
bastante parecida al desarrollo escritural de Latinoamérica en cuanto a cuestiones
teméticas, por ejemplo, hay una menor expansion editorial de nuestras escritoras y
un entorno que no termina de impulsarlas mas alla de los limites de nuestro pais. A
principios de siglo XX no nos queda mayor registro de obras escritas por mujeres, es
recién a mitad del siglo XX que surgen voces que aun hacen eco en nuestra literatura.
Es el caso de Eugenia Viteri, Lupe Rumazo, Alicia Yanez Cossio y Sara
Vanegas. Todas ellas se enfrentaron a un rechazo de parte de la élite literaria del
pais debido a su condicién de mujer. Por ejemplo, Barrera-Agarwal (2020) menciona
que Lupe Rumazo siempre fue mencionada “brevemente en balances criticos,
mencionada en virtud de la necesidad de exhaustividad antoldgica y critica, jamas se
le otorgd el reconocimiento que habria debido ser suyo por derecho” (p.30). De la
misma manera paso6 con Alicia Yanez Cossio cuyo legado recién ahora, en el siglo
XXI fue reconocido. En la década de los 80 en nuestro pais también se dio una
cantidad importante de publicaciones de mujeres que fueron recogidas por diversos
criticos y antologistas como Cecilia Ansaldo, Raul Vallejo y Miguel Donoso Pareja.
Estas escritoras, entre las que podemos nombrar a Gilda Holst, Carolina
Andrade, Livina Santos, Liliana Miraglia, entre otras, siempre contaron con ediciones

locales muy limitadas y una distribucién muy pobre incluso dentro del pais.

3.3. Enfoques de ensefianza - aprendizaje del Programa de Estudios de
Lenguay Literatura en Bachillerato Internacional

En el siglo XX, a partir de los eventos vividos en las dos Guerras Mundiales, surgio
un nuevo tipo educacion desde la perspectiva internacional y se empezaron a

29



implementar, en distintos lugares del mundo, colegios internacionales que
“se inspiran en el objetivo de entender el mundo desde un punto de vista
intelectual y no desde un punto de vista emocional con el fin de poder buscar la paz”
(Bueno, 2018, p.8). En este contexto, el Programa del Diploma [PD] de Bachillerato
Internacional, nace en 1968 y tiene como uno de sus principales objetivos
“formar personas con mentalidad internacional que, conscientes de la condicid
n que los une como seres humanos y de la responsabilidad que comparten de velar
por el planeta, contribuyan a crear un mundo mejor y mas pacifico”
(International Baccalaureate [IB], 2019, p.2). Uno de los puntos primordiales para
lograr este objetivo es trabajar en la igualdad de género, no solo a manera de
consigna, sino, sobre todo, en la practica de una ensefianza que sea inclusiva y que
logre que los estudiantes sean capaces de observar el mundo desde diferentes
perspectivas. Para este fin, es clave el trabajo que se hace en el Grupo 1: Estudios
de Lengua y Literatura, porque las obras literarias nos ayudan a mirar las cuestiones
humanas a través de la experimentacion de “representaciones de otras realidades y
de otras personas, lo cual les permite conocer perspectivas del mundo que pueden
ser diferentes de las suyas propias” (IB, 2019, p. 11).

El Programa del Diploma tiene una visidon andragdgica de la educacion: “Si
consideramos que el PD es una preparacion para el aprendizaje posterior como
adultos, entonces podria resultar ventajoso acostumbrar a los alumnos a unas formas
de aprendizaje mas adultas mientras estan en el colegio” (IB, s.f., p.30). Por esta
razon trabaja en todas las asignaturas con seis enfoques: de ensefianza basada en
la indagacion, de ensefianza centrada en la comprensién conceptual, de ensefianza
desarrollada en contextos locales y globales, de ensefianza centrada en el trabajo en
equipo y la colaboraciéon eficaces, de ensefianza diferenciada para satisfacer las
necesidades de todos los alumnos y de ensefianza guiada por la evaluacion. Es
importante resaltar sobre todo dos de estos enfoques: en primer lugar el de
indagacion, porque para este programa “lo que importa no es que los profesores del
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PD sigan un modelo en particular, sino que (...) sus alumnos indaguen, busquen la
informacidén que necesitan y construyan su propia comprension tan frecuentemente
como sea posible” (IB, s.f., p.17), es decir, la participaciéon activa del alumno en la
construccién del conocimiento. En segundo lugar, la ensefianza desarrollada en
contextos locales y globales es significativa para el trabajo que se va a realizar, ya
que el Programa del Diploma espera que los estudiantes relacionen los contenidos
con su propia experiencia y el mundo que los rodea, para que los aprendizajes sean
realmente significativos.

En esa misma via, el IB trabaja los enfoques de aprendizaje a partir de ciertas
habilidades que son las mas significativas en cuanto a lo cognitivo, metacognitivo y
afectivo. Estas habilidades son de pensamiento, de comunicacion, sociales, de
autogestion y de investigacion. De igual forma, se resaltan las dos habilidades que
mas aporte van a presentar en este estudio: en primera instancia, tenemos las
habilidades de pensamiento que se refieren a la aplicacion de “habilidades
intelectuales de manera critica y creativa para reconocer y abordar problemas
complejos, y para tomar decisiones razonadas y éticas” (IB, s.f., p.4); y, en segundo
lugar, las habilidades sociales, ya que entre sus aspectos centrales tenemos “Poder
entender las perspectivas de los demas, establecer buenas relaciones y tomar
conciencia del impacto que nuestras palabras y acciones pueden tener en otras

personas” (1B, 2019. p. 69)

3.4 Metodologia de ensefianza de la Lengua y Literatura en Segundo y
Tercero Bachillerato

En la actualidad, la educacién esta enmarcada dentro de unos parametros distintos.
Es importante para los estudiantes del siglo XXI una ensefianza centrada en el
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desarrollo de sus habilidades y competencias y utilizar los contenidos de tal manera
que sean un medio y no un fin. Es por esta razén que este trabajo ha decidido utilizar

dos caminos pedagogicos: las Estrategias metacognitivas y la Pedagogia Critica.

3.4.1 Estrategias Metacognitivas

La Metacognicién es un proceso que impulsa el aprendizaje autbnomo en los
estudiantes. Mosquera (2019) afirma que “supone la habilidad de transferir nuestra
capacidad de aprendizaje a otros campos y a otras situaciones, es decir, supone
poder realizar otros aprendizajes de forma auténoma en el futuro.” Por esta razén es
también una de las bases sobre las que se funda el trabajo del Bachillerato
Internacional. Y es que en muchos sentidos, la mejora de la metacognicion es la base
para mejorar todas las demas habilidades. La mejora de la conciencia metacognitiva
de los alumnos les ayudara a ser mas conscientes de las formas en que procesan la
informacién, hallan patrones, desarrollan la comprensién conceptual y recuerdan
datos e ideas importantes. (IB, s.f., p.4)

La metacognicién es un proceso relevante sobre todo en el nivel de Bachillerato,
cuando los estudiantes pueden ser mucho mas conscientes de la forma en la que
aprenden y como son recibidos esos aprendizajes. Huerta et al (2014) afirman que:

El conocimiento que tiene una persona sobre su propio quehacer cognitivo le
permite, cuando realiza alguna tarea, por una parte, monitorear lo que hace,
esto es ejercer una supervision mientras avanza en su actividad y, por otra,
dirigir el curso de sus cogniciones, es decir, ejercer control. (p.58)

Huerta et al (2014) también dividen a la metacognicion en dos procesos y es
significativo para este trabajo tomar en cuenta sobre todo el segundo: la regulacién
de la cognicion. Dentro de este proceso podemos observar tres subprocesos que son

la planeacion, monitoreo y evaluacion; a través del primero, el alumno selecciona sus
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objetivos y estrategias, en el segundo, tiene la conciencia de la comprension y en el
ultimo, puede hacer un juicio de valor sobre la consecucion de los aprendizajes.

Sin embargo, no solo basta con hablar de metacognicion, es imprescindible para
el ejercicio docente contar con una serie de estrategias metacognitivas para poder
poner en practica con los estudiantes y potenciar asi la autogestion de conocimiento.
Las estrategias metacognitivas son “procedimientos que desarrollamos sistematica y
conscientemente para influir en las actividades de procesamiento de informacion
como buscar y evaluar informacién, almacenarla en nuestra memoria y recuperarla
para resolver problemas y auto-regular nuestro aprendizaje” (Puente et al., 2012,
p.13). Por esta razén es aconsejable el trabajo de estrategias en los tres momentos
del proceso metacognitivo: planificacién, supervision y evaluacion:

Planificar supone seleccionar las estrategias adecuadas y distribuir los
recursos; con frecuencia, también supone fijarse metas, activar el
conocimiento  existente que sea relevante 'y administrar el
tiempo. Supervisar consiste en regular y autoevaluar las habilidades
necesarias para controlar el aprendizaje. Forman parte de esta categoria
actividades como hacer predicciones o hacer una pausa en la lectura,
ordenar estrategias y elegir las estrategias de reparacion
adecuadas. Evaluar es valorar los resultados y los procesos reguladores del
propio aprendizaje. (Puente et al., 2012, p.19)

Con respecto a evaluar, se debe aclarar que para que exista un real proceso
metacognitivo, la evaluacién deberia trabajarse con criterios distintos a los que
evalla el docente, ademas, es importante trabajar con otro tipo de instrumentos
evaluativos como la reflexion metacognitiva. Mestanza et al. (2018) afirman que este
tipo de reflexion conduce al pensamiento critico, ya que, adicionalmente, la escritura

ayuda a fortalecer las habilidades metacognitivas.
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3.4.2 Pedagogia critica

La Pedagogia Critica es una propuesta metodoldgica que busca desarrollar una
alternativa a la pedagogia tradicional. Freire (1996) que es el principal representante
de esta teoria pedagdgica hace algunas reflexiones sobre la forma en la que debe
trabajarse con los estudiantes. En principio, postula que los docentes son los
primeros llamados a ser sujetos del proceso de ensefianza-aprendizaje y no solo
lectores intelectuales y memorizadores del conocimiento. Dentro de la misma linea,
propone el cuestionamiento reflexivo de los estudiantes: “La reflexion critica sobre la
practica se torna una exigencia de la relacion Teoria/Préactica sin la cual la teoria
puede convertirse en palabreria y la practica en activismo” (p. 13). Justamente esa
es la visién que debe buscarse si lo que se quiere es ahondar en el tema de género.
Por otro lado, Freire (1996) también hace observaciones alrededor de la forma en la
que se estudian los contenidos relativos a cualquier materia y afirma que deben
conectarse con lo que pasa en el entorno del estudiante:

¢Por qué no discutir con los alumnos la realidad concreta a la que hay que
asociar la materia cuyo contenido se ensefia, la realidad agresiva en que la
violencia es la constante y la convivencia de las personas es mucho mayor
con la muerte que con la vida?” (p.26)

Es de suma importancia que los alumnos puedan darse cuenta que lo que se
aborda en el aula esta conectado con ellos y que puedan tomar posiciones como
ciudadanos de su entorno y del mundo. Entre las cuestiones que aborda Freire
(1996), esta justamente el llamado a los docentes a despertar en los estudiantes lo
gue él denomina rabia justa, que postula el hecho de que puedan, a través de los
aprendizajes, mirar de forma distinta y sentir la injusticia del mundo en su propia piel:
“La educacion que no reconoce un papel altamente formador en la rabia justa, en la
rabia que protesta contra las injusticias, contra la deslealtad, contra el desamor,

contra la explotacion y la violencia, esta equivocada.” (p.42)
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El papel central para Freire, como es evidente, se encuentra centrado en lo que
el docente construya, no simplemente como un ente transmisor de conocimiento,
sino como un sujeto que también aprende a medida que lo hace el estudiante. Otro
de sus aportes, estd conectado con la posicién que debe asumir el docente con
respecto a sus creencias, ya que afirma que el papel del profesor “es el de quien
declara el derecho de comparar, de escoger, de romper, de decidir y estimular la
asuncioén de ese derecho por parte de los educandos.” (Freire, 1996, p.66), es decir,
no debe esconder sus pensamientos o sus posturas con respecto al mundo, sino
ponerlas a disposicion de los educandos, de tal manera que permita generar un
debate y ellos también adopten sus propias posturas.

Otro autor trascendental dentro de la pedagogia critica es Giroux (2001), para
quien el rol del docente en el aula es fundamental para despertar su criticidad y su
capacidad de reflexion: “los profesores deben ejercer activamente la
responsabilidad de plantear cuestiones serias acerca de lo que ellos mismos
ensefan, sobre la forma en que deben ensefarlo y sobre los objetivos generales
que persiguen.” (p.65)

Giroux (2001) plantea que se debe ver a los docentes no como simples
maquinas ejecutorias de un curriculo, sino como seres intelectuales y
transformativos para “conseguir que lo pedagdgico sea mas politico y lo politico
mas pedagagico.” (p.65) El fin ultimo desde la perspectiva de este autor es
despertar en los estudiantes la reflexion y accion criticas para que ellos puedan
desarrollar “una fe profunda y duradera en la lucha para superar las injusticias
econdmicas, politicas y sociales y para humanizarse mas a fondo ellos mismos
como parte de esa lucha” (Giroux, 2001, p.66).

A través de estos autores podemos ver que la pieza fundamental para despertar
la criticidad en los estudiantes es el rol que cumplen los docentes, no como

transmisores de contenidos, sino mas bien como entes activos que deben “educar a
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los estudiantes para ser ciudadanos activos y criticos”, y “convertirse ellos mismos

en intelectuales transformativos” (Giroux, 2001, p. 65).

CAPITULO 4 ANALISIS DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN LA

INVESTIGACION

A partir de la investigacion realizada en las cuatro fases detalladas en el capitulo
2, se realizaré el analisis de los resultados obtenidos. Este capitulo se enfocara,
sobre todo, en el andlisis detallado de los datos que se obtuvieron en la
encuesta, ya que en el capitulo 5 se desarrollard mas a fondo todos los temas
concernientes a la guia y su aplicacion.

No obstante, es importante retomar ciertas cuestiones fundamentales que
pudieron observarse a través del trabajo de investigacion bibliografica. En primer
lugar, es preciso que los docentes puedan tener mayor acceso y vinculacion con
material tedrico relacionado a la vision de la literatura desde la perspectiva de
género. Hay varios estudios que profundizan alrededor de la importancia de la
inclusion de escritoras en los curriculos educativos y el quehacer docente debe
estar al tanto de estas discusiones y participar de ellas.

Por otro lado, es importante que los docentes de Lengua y Literatura del
programa de Bachillerato Internacional apliquen estrategias metodolégicas desde
una mirada sociocritica, debido a que el planteamiento del programa asi lo exige a
los estudiantes. Se debe incentivar a los docentes para que generen materiales
didacticos de apoyo que les sirvan para guiar el trabajo que se lleva a cabo en el
desarrollo de las habilidades y competencias necesarias para alcanzar los objetivos

del programa.
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4.1 Analisis de los resultados obtenidos en la investigacion

La encuesta para los profesores de Colegios Alemanes en el Ecuador que tienen
Bachillerato Internacional, se aplicé con éxito a 5 docentes pertenecientes a las
ciudades de Guayaquil, Samborondén y Cuenca. Como se explicé anteriormente en
la metodologia, se hicieron preguntas abiertas, cerradas y mixtas y en este
apartado se realizard el andlisis de los resultados de la encuesta.

Una de las primeras preguntas permitio conocer cuantas mujeres se incluyen en
el programa durante los ultimos dos afios. Es importante aclarar que la cantidad
gue se indica es el nimero de obras que se ven durante Il y Il BGU. Como se
puede observar en el gréfico, en dos de los tres colegios se lee un maximo de dos
autoras en los dos ultimos afios y solo en uno, se leen tres. Esta informacion es de
gran relevancia porque nos permite darnos cuenta de que hace falta una
mayor presencia de autoras dentro del curriculo, ya que estariamos frente a un
escenario en el que Unicamente se leeria una autora por afio lectivo y en uno de los

colegios, Unicamente una autora en dos afios.

¢Cuantas autoras se han leido por cada promocion en los ultimos dos afnos?
5&nbsp;respuestas

Q1
®?2
@4
®5

Figura 1. Cantidad de autoras que se leen por afio en los Colegios Alemanes
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Siguiendo en esta linea, alrededor de las autoras que se leen en los colegios, se
consulté si las que estan dentro del curriculo, se encuentran en la Lista prescrita de
lectura que da el Bachillerato Internacional. EI 80% de autoras que se trabajan en
estos colegios se encuentran dentro de la lista prescrita, lo que confirma que
muchos de los docentes no escogen obras que estén por fuera, limitando las
posibilidades de trabajar con escritoras, ya que, como se observé anteriormente, la

lista prescrita tiene muchos méas autores masculinos.

Las escritoras que se han escogido, ;se encuentran dentro de la lista de autores prescritos del IB?
S5&nbsp;respuestas

@ Si, todas
@ Si, pero no todas
@ No

Figura 2. Autoras escogidas de Lista Prescrita del Bachillerato Internacional.

Otra de las interrogantes que surgieron y que se plantearon en la encuesta, fue
el origen de las autoras, debido a que es de suma importancia poder trabajar con
autoras latinoamericanas por el momento tan importante que estan teniendo a nivel
mundial. Podemos observar que hay una mayoria de escritoras argentinas
escogidas, ya que ellas tienen una presencia importante en la lista de autores
prescritos y, inicamente, una autora cubana y una mexicana. No existe en el
programa de ninguno de los tres colegios la inclusion de una autora

ecuatoriana, precisamente en este momento historico relevante para las escritoras
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del Ecuador.

:De qué paises son las autoras gue se han leido?
5&nbsp;respuestas

Argentina
Canada

Chile
Colombia
Ecuador
Esparia
Estados Unidos
Francia

Iréan

México

Peru
Uruguay
Egipto
Irlanda, Cuba

Figura 3. Paises de origen de autoras.

Por ultimo, en la seccion sobre guias didacticas se pregunto a los profesores si
es que trabajaban con algun tipo de guia que les permitiera ir siguiendo el
desarrollo de la materia. En ninguna de las instituciones se trabaja con una guia, ya
que no se encuentran en el mercado. Son los profesores los que deben elaborar su
propio material y guias a partir de textos de editoriales 0 materiales que obtienen en

talleres elaborados por otros docentes.
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En su colegio trabajan con alguna guia para el desarrollo de la materia?
S5&nbsp;respuestas

talleres, etc.)

nosotros mismos

usan textos de editoriales, de

Figura 4. Guias didacticas en los colegios alemanes

Adicionalmente, los profesores en los comentarios indicaron que les parece
necesaria una guia de trabajo para llevar la materia de Lengua y Literatura porque
eso0 permitiria tener un mejor orden y una matriz de ejercicios pertinentes para el

trabajo con los estudiantes.

4.2 Conclusiones y recomendaciones del analisis de resultados

Como se ha podido observar en el analisis de las respuestas a las preguntas
planteadas en la encuesta realizada a los profesores de los colegios alemanes de
Ecuador, existe presencia de escritoras en el curriculo de la materia de Lengua y
Literatura del Programa del Diploma. Sin embargo, esta presencia es en algunos
casos muy pobre y en otros casos insuficiente, ya que no hay mayor variedad de
autoras a las que pudieran acceder los estudiantes.

Con respecto a las guias didacticas de trabajo como herramienta de ayuda al
docente y al desarrollo de habilidades del estudiante, no existe ninguna que se
pueda utilizar con este fin. Es por esto que se recomienda el disefio de guias con
ejercicios que lleven a los estudiantes a desarrollar las habilidades necesarias

para las evaluaciones. Esta guia debe trabajarse a partir de obras literarias escritas

40

@ No trabajamos con ninguna guia, solo la
del IB y el Material de ayuda al profesor

@ Si, trabajamos con una guia elaborada
por otro/s (editoriales, instructores de
@ Si, trabajamos con guia elaborada por

@ Trabajamos sin guia, sin embargo se

instructores de talleres y material de a...




por mujeres que se encuentren en la guia y también de otras que no para, de esta
manera, estimular a los docentes a que escojan mas obras literarias de autoras y
pueda existir una mayor diversidad en el curriculo, lo que va a devenir en una

perspectiva mas amplia en sus concepciones del mundo.

CAPITULO 5 PROPUESTA DE INTERVENCION: Guia para

docentes de Lengua y Literatura Bl

5.1 ¢Por qué una guia didactica de Lengua y Literatura BI?

Justificacion de la propuesta

La propuesta de intervencion que se plantea a través del presente trabajo
monografico consiste en el desarrollo de una guia didactica para los profesores de
Bachillerato Internacional de la asignatura de Lengua y Literatura. Su enfoque
responde a la estructura exigida por el programa Bl y para delimitar su accién, la
guia se centra en los pasos que definen el componente de evaluacion,
correspondiente al Oral Individual. A través del andlisis de obras escritas por
mujeres latinoamericanas. Esta guia funciona como un instrumento para el
desarrollo de un taller con docentes de los Colegios Alemanes del Ecuador que
tienen implementado el Programa del Diploma de Bachillerato Internacional. En
este taller se pretende mostrar la guia y aplicar ejercicios con los profesores.

Las razones por las que se ha escogido realizar esta propuesta es porque, en
principio, los docentes necesitan material didactico de apoyo que sea trabajado
desde las obras de escritoras latinoamericanas contemporaneas. Ademas, es
importante que puedan abrirse espacios entre docentes para compartir materiales y
poder llevar a cabo de manera colaborativa tareas que luego pueden replicar en el
aula con sus estudiantes.

La socializacién de esta guia y su aplicacion en el taller para docentes, haréa que

ellos tengan acceso a ejercicios didacticos que les permitan conocer a autoras
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contemporaneas desde una mirada pedagogica y de esa manera puedan ellos
tener la posibilidad de ampliar el curriculo e impulsar la equidad de género en los
programas lectores. Esto también servira para facilitar su labor educativa y los hara

explorar una manera distinta de aproximarse a las obras.

5.2 Contextualizacion: centro educativo, monitores, participantes,
espacio

La decision de elaborar una guia didactica surgié a causa de la ausencia en el
mercado en el mercado de un texto aprobado por Bachillerato internacional que sea
propositivo con respecto a ejercicios y consignas mas especificas para desarrollar
los componentes de evaluacion con los estudiantes. El mercado editorial habia
suministrado tradicionalmente a los colegio con Bl dos libros de la empresa Vicens
Vives en los que se guiaba al docente y al estudiante a través de actividades tipo,
los cuales ayudaban a comprender de manera did4ctica las evaluaciones que
realizaba el Bl. Por ejemplo, en Espafiol A Lengua y Literatura (Caballero y Fuente,
2018), se presentaban preguntas de orientacion para el Comentario Individual a
partir de la lectura de poemas de Francisco de Quevedo, Gustavo Adolfo Bécquer,
Luis Cernuda y Alejandra Pizarnik. Con el cambio de programa de Bachillerato
Internacional en las materias del Grupo 1, Lengua y Literatura, estos libros que
servian de guia para los docentes porque ofrecian orientaciones pertinentes para el
trabajo en clase, quedaron obsoletos.

La propuesta que se presenta a continuacién adquiere su dimension practica y
real dentro del contexto correspondiente a los Colegios Alemanes de Guayaquil,
Cuenca y Samborondoén. El desarrollo de las actividades se llevara a cabo
de manera online debido a la situacién sanitaria de nuestro pais producida por la
pandemia del COVID-19. Los beneficiarios seran 6 docentes de Lengua y Literatura
de Il'y Il BGU de los colegios mencionados, quienes seran capacitados a través de
aprendizaje experiencial en el uso de la guia didactica para el abordaje de estos
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elementos con sus estudiantes. Los beneficiarios indirectos son los estudiantes de
II'y 11l BGU de dichos colegios pues a través de la capacitacion de los docentes
ellos tendran otras herramientas que los ayuden a desarrollar sus habilidades de
pensamiento critico, creativo y de transferencia al integrar esta propuesta a su

quehacer educativo.

5.3 Objetivos

La guia tiene como objetivos los siguientes:

5.3.1 Objetivo general

Apoyar el trabajo docente en relacion al estudio de obras latinoamericanas escritas
por mujeres mediante una guia con enfoque sociocritico y de género para

mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje junto a los resultados de la
evaluacion interna en la asignatura de Lengua y Literatura del Programa de

Bachillerato internacional.

5.3.2 Objetivos especificos

Orientar a los docentes en la seleccion, analisis e integracion de obras

escritas por mujeres en la programacion del componente de evaluacion interna

de la asignatura de Lengua y Literatura del BI.

Contribuir con material pertinente para orientar a los docentes y en consecuencia a
los estudiantes en la comprension del planteamiento de cuestiones globales y el
andlisis de obras desde un enfoque sociocritico y de género.

Colaborar con una metodologia de trabajo basado en actividades de aprendizaje
autbnomo y metacognitivo, especificas para el desarrollo del Oral Individual de los

estudiantes.
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5.4 Metodologia de la propuesta

La propuesta de la guia did4ctica tiene como base el modelo pedagdgico
sociocritico, debido a que este “orienta la construccién de un curriculo que
responde a un contexto socio-cultural asumiendo un rol democrético y protagénico
en la realidad.” (Viveros y Sanchez, 2018). Es de suma relevancia que los
estudiantes de Bachillerato, en especial los que cursan el Programa del Bl, sean
capaces de comprender la lengua y la literatura no solo como un hecho estético o
un vehiculo comunicativo, sino que ademas puedan darse cuenta de que los textos
se encuentran en un contexto determinado y que las tematicas pueden abstraerse
de tal manera que van a conectarse con su propia realidad.

La parte seleccionada para trabajar la guia a docentes fue la del Oral Individual,
debido a que esta parte del programa presenta una dificultad para los estudiantes
con respecto al planteamiento de cuestiones globales. Las cuestiones globales que
ellos deben proponer a partir de la lectura y analisis de los textos, estan claramente
relacionadas con el modelo sociocritico, ya que “se ocupa de proponer y de presentar
respuestas a interrogantes propios de una disciplina y, particularmente, de proponer
formas de interrelacién discursiva disciplinar entre estudiantes, docentes y sociedad
en general”’ (Viveros y Sanchez, 2018). La idea es que esta guia pueda ser un
acompafamiento para el docente durante la lectura de los textos y al terminar su
analisis para que los estudiantes documenten sus procesos de elaboracién de
cuestiones globales y puedan archivarlos en sus portafolios de la asignatura para que
sean material de apoyo en el momento de escoger los textos y la cuestion global para
realizar su Oral Individual.

Ademas de la Guia Didactica como herramienta, se elaboré un taller para
presentar la guia a los profesores a través de la aplicacion, luego de la lectura del
cuento Cristo de Maria Fernanda Ampuero. Esta actividad supuso uno de los pasos
mas importantes en el desarrollo de este trabajo, ya que Unicamente a partir de la

socializacion de la herramienta, era posible verificar su aplicabilidad en el contexto
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educativo. Se organizaron trabajos grupales entre las docentes para que, de manera
colaborativa, pudieran experimentar, de primera mano, la forma en la que los
estudiantes realizarian el trabajo en clases.

Finalmente, las profesoras del Colegio Aleman Humboldt de Guayaquil aplicaron
el ejercicio para el planteamiento de una cuestion global con los estudiantes de los
cinco paralelos de Il BGU de su unidad educativa. Si bien esta aplicacion no fue
supervisada, se elabor6 un formulario de encuesta para poder evaluar la respuesta

de los estudiantes frente a esta actividad.

5.5 Actividades

En primer lugar, cabe sefialar que esta Guia es un material de apoyo para el
profesorado, una herramienta cuyo propdésito es estimular, orientar y apoyar la
transformacion de la perspectiva de la literatura haciendo visible la presencia de las
obras escritas por mujeres para erradicar el tradicional canon masculino que se
ha perpetuado en los centros educativos. Su disefio es resultado de las fases
mencionadas en el capitulo dos. Es preciso indicar que las dos primeras fases se
constituyen en momentos preliminares de contextualizacién, indagacion,
preparacion, que derivaron enla elaboracién del producto (guia didactica, fase
lll). Pese a que la Ultima fase se focaliza en la intervencion, se ha considerado
importante incorporar en este apartado la descripcion del instrumento que se aplico
durante el taller dirigido a los docentes. Por tanto, en esta seccién 5.5. nos
remitiremos exclusivamente al disefio de la guia, el taller de socializacion vy
validacion, y la aplicacion de la guia por parte de los docentes.

ACTIVIDADES PRELIMINARES DE LA INTERVENCION

a. Levantamiento de informacién y revision bibliogréafica: indagacion del

entorno del proceso de ensefianza aprendizaje para  definir
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la metodologia didactica, el corpus de obras y la comprension del modelo
de ensefianza del BI.

b. Andlisis de los resultados de las encuestas y analisis de los
documentos para la seleccion corpus de estudio, de la metodologia y el

enfoque de analisis de las obras.

ACTIVIDADES DIRECTAMENTE VINCULADAS CON LA INTERVENCION

c. Disefio de la guia: definicion de los objetivos de la guia, de las obras
de estudio, del componente de evaluacion, las actividades en
consonancia con la metodologia sociocritica y la teoria de género para
preparar la evaluacion interna del Programa del Diploma.

d. Eltaller de validacion: se realizé con los profesores de Lengua y
Literatura de los Colegios Alemanes del Ecuador que tienen Bachillerato
Internacional. Con ellos se aplico la guia, la cual se centr6 en el andlisis de
uno de los cuentos de Maria Fernanda Ampuero, Cristo. Esta experiencia
generd un dialogo del que emergieron recomendaciones y comentarios
alrededor de las fortalezas y debilidades del instrumento.

e. Aplicacién de la guia por parte de los docentes: a base de las
observaciones realizadas por las docentes durante el taller, se mejoré
el producto, el cual se llevd a la practica posteriormente por parte de las
profesoras del Colegio Aleman Humboldt de
Guayagquil, quienes aplicaron uno de los ejercicios de la guia con sus

estudiantes de |l Bachillerato al cerrar una unidad.

En segundo lugar, resulta importante destacar que con esta guia se
pretende no sélo un mero acercamiento intelectual
a cuestiones globales desde el analisis de obras escritas por mujeres para enfrentar
la evaluacion interna del Programa de Bachillerato Internacional. Ademas
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procura sensibilizar y comprometer al profesorado con esta propuesta educativa a
fin de ir cambiando poco a poco los prejuicios y estereotipos que se presentan en el
ambito educativo. De este modo, la guia estd compuesta por una introduccién
y cuatro secciones clave:
a. Evaluacién oral: en este segmento se describe informacién general
de la evaluacion individual oral, se plantean los objetivos y los criterios
de evaluacion en el marco del Programa de Bachillerato Internacional.
b. Las Cuestiones globales: se define y caracteriza el concepto de
cuestion global, ademas se establece la metodologia para identificar y
analizar las cuestiones globales mediante el uso de herramientas de
registro basado en el estudio de las obras escritas por mujeres.
c. Ejercicios de aplicacion: practica de la identificaciébn de cuestiones
globales a partir de la revision de un fragmento de la obra Rescate de
Samanta Schweblin y el cuento Cristo de Maria Fernanda Ampuero.
d. Criterios de evaluacion: explicacion de cual es la manera en la que los
examinadores del Bachillerato Internacional van a calificar a los

estudiantes.

5.5.1 Guia didéactica
5.5.1.1 Introduccion a la guia didactica

Esta guia didactica pretende ser una herramienta para que los docentes de
Lengua vy Literatura del programa de Bachillerato Internacional puedan sacar el
mayor provecho del Oral Individual, una de las evaluaciones que se aplica a los
estudiantes. Esto se realizara a través de ejercicios que contribuyan a desarrollar
habilidades de comunicacion, pensamiento y reflexion.

Uno de los asuntos mas trascendentales con respecto a esta guia es que se van

a desarrollar los ejercicios con obras de escritoras latinoamericanas
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contemporaneas. De esta manera, se pretende incentivar en los docentes el uso de
este tipo de obras para equilibrar, en cuanto al género, la seleccién que realizan del
corpus literario para el Programa.

El principal motivo de desarrollo de esta guia es que, ademas de los documentos
oficiales que el Bl comparte con los docentes (Guia de Lengua A: Lengua y
Literaturay el Manual de ayuda al profesor) no hay material disponible para
desarrollar en los estudiantes estas habilidades. La mayor parte del material didactico
que se utiliza es desarrollado y compartido por los mismos profesores. Si bien esto
no resulta ilégico (que el profesor cree su propio material), es también cierto que
coloca en desventaja a docentes nedfitos en el Programa BI, quienes no tienen una
direccion clara de como estimular y promover todas las fases de los procesos de
aprendizaje.

Adicionalmente, el programa de Lengua A de Bachillerato Internacional presento
cambios para las evaluaciones a partir de mayo 2021, es decir, que muchos de los
materiales que los maestros pudieron haber desarrollado a lo largo de sus afos de
experiencia, han quedado obsoletos por el cambio radical, tanto del fondo de las
evaluaciones como con respecto a la estructura.

Una de las evaluaciones que mayores cambios presenta es el Oral Individual. El
enfoque anterior del programa estaba centrado principalmente en el analisis de estilo
del fragmento literario que el docente le entregaba al estudiante. Si bien es cierto que
el analisis y la interpretacion de los temas que aparecian en el texto eran relevantes,
no ocupaban el sitio principal. En este nuevo programa, el foco de la tarea del oral se
encuentra en la propuesta por parte de los estudiantes de cuestiones globales que
encuentren en sus textos y las analicen a través de los aspectos técnicos. Se espera
gue los alumnos puedan darse cuenta que, a través de la literatura, no se plantean
Unicamente cuestiones de fondo y forma con respecto a una anécdota especifica,
sino que también se exploran las fibras méas hondas de la composicion humana y
social presentes en nuestras mismas sociedades y época. Por otro lado, una de las
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grandes diferencias es que existe un trabajo en la habilidad de autogestion del
estudiante, ya que, anteriormente, era el docente quien asignaba un texto para su
analisis, en esta nueva composicion del programa, el estudiante adopta un rol activo,
ya que es él quien elige cudles textos, de los estudiados en clase son los idéneos
para su trabajo de analisis.

Para el desarrollo de esta guia se trabajara con dos obras literarias de escritoras
latinoamericanas contemporaneas ya que nos ofrecen la posibilidad de estudio de
problematicas globales que estdn bastante conectadas con la actualidad de los
estudiantes del siglo XXI. El corpus elaborado para este trabajo es el siguiente: la
novela Distancia de rescate de Samantha Schwebliny los cuentos de Pelea de
gallos de Maria Fernanda Ampuero. Estos textos, nos ofrecen posibilidades de
abordar tematicas ligadas con la igualdad de género, la construccién de la identidad,
el cuestionamiento al orden social, la maternidad, la violencia, el miedo a la muerte e
incluso problemas ambientales. Se buscaron obras que tengan

tematicas variadas que ofrezcan distintas vias para el establecimiento

de cuestiones globales aplicables a otro texto literario o no literario.

5.5.1.2 Oral Individual

El Oral Individual es una prueba del Bachillerato Internacional en la que se
analizan dos fragmentos de dos textos distintos a la luz de una cuestién global que
esos textos tengan en comun. En el programa de Lengua A: Lengua y Literatura los
fragmentos corresponden a una obra literaria (puede ser narrativa, dramética, lirica,
autobiografica) y a un corpus no literario. En el programa de Lengua A: Literatura los
fragmentos corresponden a una obra literaria escrita originalmente en espafiol y una
obra literaria en traduccion, de cualquier tipologia.

En cualquiera de los dos casos, son los alumnos quienes escogen qué van a

analizar, es decir cual cuestion global desean explorar y desde la mirada de qué obra
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literaria y no literaria, del conjunto de obras estudiadas y analizadas en clase. Esto es
algo inédito en el programa de Bachillerato Internacional, porque, si bien es cierto
que siempre se ha impulsado a que los estudiantes desarrollen habilidades de
autogestion, es también cierto que la division anterior del programa (en grupos de
obras con evaluaciones especificas para cada grupo), establecia una ventaja para el
docente que podia profundizar en ciertos elementos en detrimento de otros de
acuerdo a la evaluacion correspondiente. Esta nueva forma de trabajo que propone
el BI, representa un desafio para el docente, ya que debe, mientras trabaja el andlisis
literario de las obras, dar todas las herramientas posibles para que posteriormente
los estudiantes puedan escoger la obra que deseen en cualquiera de las
evaluaciones.

En cuanto a su estructura, el Oral Individual tiene un tiempo de duracién
de 15 minutos. Los primeros 10 minutos seran para que el estudiante exponga de
manera analitica y equilibrada de qué manera la cuestion global que ha escogido se
presenta tanto en el fragmento como en la obra literaria y de la misma manera, en el
fragmento y el corpus no literario; los 5 minutos posteriores estan establecidos para
que el profesor realice preguntas enfocadas en que el estudiante sea capaz

de profundizar en el analisis realizado.

5.5.1.3 La cuestion global

El eje principal de este trabajo, sin duda, es la cuestién global que debe ser
elaborada por el estudiante, por tal razén, lo que debemos explorar en principio es
¢gqué es una cuestion global? La cuestién global es el planteamiento ampliado y un
poco mas especifico de una tematica o problemética presente en cualquier texto. En
la Guia de Lengua A: Lengua y Literatura (2019) se indica que la cuestion global debe
tener tres propiedades esenciales:

e Importancia a gran escala,

e Transnacionalidad
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o Influencia en contextos locales cotidianos (p.58)

¢Coémo llegar a una cuestion global?

El planteamiento que se hace desde Bachillerato Internacional, para llegar a una
cuestion global, es que, en primer lugar, se trabaje alrededor de campos de
indagacion o de los Objetivos de Desarrollo Sostenible de Naciones Unidas para que
los alumnos tengan un punto de partida desde donde vayan explorando la obra.

En esta guia se propone untrabajo paso a paso que debe elaborar el
estudiante una vez se haya terminado de analizar la obra literaria, esto debe
hacerse con cada una de las obras literarias. Si el alumno realiza este ejercicio cada
vez que termina el analisis de una obra, al momento de empezar arealizar la
preparacion para su oral, podra tomar sus ejercicios que le serviran como un banco
de cuestiones globales y podra realizar con mayor certeza su eleccion.

Pasos para establecer una cuestion global

Existen varias vias para plantear una cuestion global. Una de ellas es a partir de
las tematicas de la obra. Es decir, que el estudiante al revisar el texto literario en
principio ubique tematicas existentes para mirarlas a través del cristal de los campos
de indagacién y finalmente concretar una cuestion global.

1. Establecer cuales son las tematicas que se presentan en la obra. Es
importante el ejercicio de detallar por escrito qué temas se abordan.

2. Ubicar uno o varios campos de indagacioén u Objetivos de Desarrollo
Sostenible de Naciones Unidas desde donde explorar las tematicas de la
obra.

3. Escribirlo (como pregunta o afirmacion) de tal modo que cumpla con
ser. de importancia a gran escala, transnacional y con influencia en

contextos locales cotidianos.
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Para llevar a cabo el planteamiento de la cuestion global como se detalla en los
puntos anteriores se ha elaborado un instrumento que sirve como ejercicio paso a
paso para poder hacer un planteamiento mas adecuado. Este instrumento es de uso
de los estudiantes y les sirve como una forma de entrenamiento para que luego
puedan hacerlo de manera mas agil.

Este ejercicio establece un camino que los estudiantes pueden seguir de manera
mas sencilla. Al partir de tematicas que se observan en las obras literarias, sera
mucho més sencillo plantear sus cuestiones globales. Sin embargo, al momento de
trabajar el ejercicio con las docentes en el taller, se consider6 de suma relevancia
gue exista un ejemplo para que los estudiantes pudieran observar el proceso en un
texto mas corto. Es por esta razon que se decidié incluir a Ana Maria Shda, ya que a
través de un microcuento suyo puede ejemplificarse el proceso. El cuento escogido
para realizar la aplicacion fue Este circo que se encuentra en el Anexo 1. Al Ejercicio
para el planteamiento de cuestiones globales, se le agregd una tabla para que los
estudiantes pudieran observar resuelto un ejercicio antes de empezar a hacer el
suyo.

Ejercicio para el planteamiento de cuestiones globales
*Al final de este documento se encuentra un ejemplo con el microcuento Este

circo de Ana Maria Shua.

Obra con la que se va a trabajar:

1. Temas.

Escriba al menos dos temas que haya podido ubicar en la obra leida. Tome en cuenta
gue el tema es una cuestion general que se encuentra en el texto. Intente ubicar la
mayor cantidad de tematicas posibles.

a.

b.
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2. Campos de indagacion u Obijetivos de Desarrollo Sostenible: nos brindan

orientacion para llevar las tematicas que se encuentran en un texto a plantearse como
cuestiones globales.
Existen 5 campos de indagacion y 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible. A través de
cualquiera de ellos, se pueden explorar las tematicas encontradas en la obra.
Campos de indagacion:

1. Cultura, identidad y comunidad

2. Creencias, valores y educacion

3. Politica, poder y justicia

4. Arte, creatividad e imaginacién

5. Ciencia, tecnologia y medio ambiente

Objetivos de Desarrollo Sostenible

3 Y BIENESTAR

SALUD
TRABAJO DECENTE REDUCCION DELAS

Y CRECIMIENTO 1 0 DESIGUALDADES
ECONOMICO INFRAESTRUCTURA S

i =’

1 ACCION 1 PAZ, JUSTICIA 17 :%GILRNJ{ZRASPARA

POREL CLIMA EINSTITUCIONES

S0LDAS LOS OBJETIVOS

O YD

Complete la tabla que se encuentra a continuacion de la siguiente forma:
Escriba del lado izquierdo los temas que plante6 en el primer punto. Ubique a través

de qué campo de indagacion u ODS le gustaria abordar esta tematica.
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*Un mismo tema puede trabajarse a través de dos campos de indagacion u ODS

Tema de la obra Campo de indagacion u ODS

3. Cuestion _global. Debe tener tres caracteristicas: Importancia a gran

escala, transnacionalidad e influencia en contextos locales cotidianos.

Una vez que ha ubicado el tema y luego el campo de indagacién u ODS, debe
plantear a manera de pregunta o como una oracién afirmativa su cuestion global.
Tome en cuenta que no debe tener ni fecha ni localidad especifica para que no pierda
su esencia global.

Escriba al menos dos cuestiones globales que puedan abstraerse a partir del campo

de indagacion u ODS propuesto.

Ejemplo:

Obra: Este circo Ana Maria Shua

Tematicas de la obra Campos de indagacion u|Cuestidn global
ODS

Pérdida de la individualidad  [Cultura, identidad yliHasta qué punto la cultura
comunidad invisibiliza nuestra identidad?
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La educacion en el

social

ambito

Creencias, valores ylLa educacién como un medio
educacion de adoctrinamiento del
individuo.

Luego, cuando los estudiantes estén mas acostumbrados al planteamiento de las

cuestiones globales, podemos utilizar la Tabla 3 para organizar la informacion. Se

han colocado tres filas porque en cualquier texto literario podemos encontrar, al

menos, un tema central o principal y dos secundarios y debemos impulsar a nuestros

alumnos aubicar la mayor cantidad posible, para que asi tengan mayores

posibilidades de plantear una cuestion global. Otro asunto importante que debemos

considerar es que una tematica es posible verla a partir de dos campos de indagacion

o dos Objetivos de Desarrollo Sostenible distintos, asi que puede ser que en la

primera columna, se repita uno o varios temas.

Tabla 3

Esquema de organizacién de temas, campos de indagacion u ODS y cuestiones

globales.

Obra:

Tematicas de

obra (coloque una en cada fila)

lalCampos de indagacion

u Objetivos de

Desarrollo Sostenible

Cuestion global (puede ser|
una pregunta o

una afirmacion)
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Esquema de anadlisis: ¢qué colocar en el esquema?

Una de las exigencias del Bachillerato Internacional es que los alumnos realicen
un esquema de diez puntos para trabajar como la cuestion global se puede ver
reflejada tanto en el texto literario como en el no literario. Este esquema debe tener
elementos de analisis estructural para que, a través de ellos pueda conectar con la
cuestion global.

La propuesta que se hace es colocar en una tabla, muy parecida a la que se
encuentra en Material de ayuda al profesor, datos que orienten al estudiante qué
debe colocar para que sea mas efectivo su analisis como se muestra en la Tabla 4.

Tabla 4

Propuesta de Esquema de andlisis

Campo de indagacion:

Cuestion global:

Texto Literario:

Texto no Literario:

Esquema de ideas principales para desarrollar

Introduccién

1. Explicacién de cuestion global. Textos que se van a analizar.

Texto Literario

2. Fragmento: elemento de analisis literario 1 y 2. Citas textuales

3. Fragmento: elemento de analisis literario 3 y 4. Citas textuales

4. Obra: elementos teméaticos que se vinculan a la cuestion global

5. Obra: elementos literarios que se vinculan a la cuestion global

Texto no Literario

6. Fragmento: elemento de analisis técnico 1y 2. Referencias o citas

7. Fragmento: elemento de analisis técnico 3 y 4. Referencias o citas
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8. Corpus: elementos tematicos que se vinculan a la cuestion global

9. Corpus: elementos técnicos que se vinculan a la cuestion global

Conclusion

10. Sintesis de como se vieron las cuestiones globales en cada texto.

5.5.1.4 Ejercicios de aplicaciéon

La aplicacion de estos procedimientos para encontrar una cuestién global
adecuada, se van a aplicar en esta guia a las dos obras literarias mencionadas en la
introduccion: Pelea de gallos de Maria Fernanda Ampuero y Distancia de rescate de
Samantha Schweblin.

A. Pelea de Gallos de Maria Fernanda Ampuero

Pelea de gallos es el primer libro de cuentos de la escritora guayaquilefia Maria
Fernanda Ampuero, escritora y periodista guayaquilefia que ha sido considerada
dentro del Boom de escritoras latinoamericanas del siglo XXl . En él, nos
enfrentamos, a través de trece cuentos a una mirada critica acerca del rol de la familia
en la construccion de la identidad del ser humano, desde una perspectiva que se
focaliza en la figura de la mujer. Esta mujer que cuenta Maria Fernanda Ampuero en
sus relatos, esta desarrollada a través de multiples personajes que nos muestran una
diversidad en cuanto a sus edades y a las situaciones que deben vivir en una
sociedad que siempre se muestra adversa, violenta e implacable con quienes no se
rigen a lo preestablecido.

Para realizar el estudio de esta obra en el marco del programa de Bachillerato
Internacional, se debe realizar una selecciéon de, al menos, cinco cuentos que
funcionaran como un corpus que va a ser analizado en conjunto. La propuesta de
corpus de cuentos es la siguiente: Subasta, Griselda, Cristo, Coro y Otra. A través de
estos cuentos se puede observarlas diversas tematicas relacionadas con la

violencia, la inequidad de género y la importancia del rol de la familia.
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De este conglomerado de textos se ha escogido para realizar el ejercicio el que se
encuentra precisamente en la mitad de la antologia, el dltimo, en el orden de la
disposicién, que habla del paso de la nifiez a la adultez a través de situaciones
tragicas y/o violentas. Este relato, llamado Cristo nos cuenta desde una voz narrativa
infantil, la forma en la que la protagonista vive la enfermedad de su hermano menor,
un bebé a quien no logran calmar ni su llanto, ni su fiebre. Esta narradora protagonista
se encuentra al cuidado del hermano y asiste como Ultima esperanza a un ritual
religioso para intentar salvarle la vida en Cristo del Consuelo. A través de esta
narracion, Ampuero explora en primera instancia la precariedad econémica en la que
se vive la enfermedad, la forma en la que se despoja a una nifia de su infancia y el
cuerpo enfermo como un detonante de la violencia social.

Algo que se debe recalcar es que, antes de pasar al planteamiento de la cuestién
global deben realizarse en clases ejercicios de andlisis literario que sirvan para el
abordaje de las tematicas, ademas de plenarias, debates y discusiones sobre los
elementos.

Ejemplos de ejercicios

Actividad Individual

A partir de la lectura de Cristo de Maria Fernanda Ampuero, los videos que
hemos visto y la discusion en clase, realice lo siguiente:
1. Determinar cual es el tema central y cudles son los temas
secundarios en este relato corto.
2. Explicar de manera argumentativa su eleccién y respaldarla
con una cita textual.

Trabajo en Parejas

Contesta las siguientes preguntas. Cada una de ellas debe ser respondida en un
parrafo bien estructurado (minimo un parrafo, maximo 2) y debe incluir una cita

textual del cuento.
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1. ¢Qué podriamos considerar grotesco en el cuento Cristo de Maria
Fernanda Ampuero? A través de qué recursos observamos lo grotesco
(tipo de lenguaje, usos del lenguaje, construccion de personajes,
descripcion de espacios, etc.)
2. Se afirma que lo grotesco nos ayuda a revalorar nuestra comprension
sobre los temas. En este cuento, ¢sobre cudles temas nos ayuda a
revalorar la comprensién lo grotesco y de qué manera?
3. Revise cudles son las caracteristicas de la voz narrativa de este cuento
y explique cémo esas caracteristicas nos sirven para comprender las
teméticas planteadas.
Una vez que esto haya sido abordado, los estudiantes se encontraran listos para
realizar el ejercicio.
Ejercicio para el planteamiento de cuestiones globales
Obra con la que se va a trabajar: Cristo - Maria Fernanda Ampuero
1. Temas.
Escriba al menos dos temas que haya podido ubicar en la obra leida. Tome en cuenta
gue el tema es una cuestion general que se encuentra en el texto. Intente ubicar la
mayor cantidad de teméticas posibles.
e El paso de la nifiez a la adultez
e Laviolencia
e Laenfermedad

2. Campos de indagacién u Objetivos de Desarrollo Sostenible: nos brindan

orientacion para llevar las tematicas que se encuentran en un texto a plantearse como
cuestiones globales.

Existen 5 campos de indagacion y 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible. A través de
cualquiera de ellos, se pueden explorar las teméticas encontradas en la obra.
Campos de indagacion:
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1. Cultura, identidad y comunidad
2. Creencias, valores y educacion
3. Politica, poder y justicia

4. Arte, creatividad e imaginacion

5. Ciencia, tecnologia y medio ambiente

Objetivos de Desarrollo Sostenible

3 SALUD EDUCACION
¥ BIENESTAR DECALIDAD

TRABAJO DECENTE 10 REDUCCION DE LAS
Y CRECIMIENTO DESIGUALDADES
ECONOMICO INFRAESTRUCTURA Nk

“| {=)

13 ACCION 16 PAZ, JUSTICIA 17 ALIANZAS PARA
POREL CLIMA EINSTITUCIONES LOGRAR
TERRESTRES SOLIDAS LOS OBJETIVDS

P 1 K

Complete la tabla que se encuentra a continuacion de la siguiente forma:

Escriba del lado izquierdo los temas que planted en el primer punto. Ubique a través
de qué campo de indagacion u ODS le gustaria abordar esta tematica.

*Un mismo tema puede trabajarse a través de dos campos de indagacion u ODS

Tema de la obra Campo de indagacion u ODS
El paso de la nifiez a la adultez Cultura, identidad y comunidad
La violencia Reduccion de las desigualdades
La enfermedad Arte, creatividad e imaginacion
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3. Cuestion global. Debe tener tres caracteristicas: Importancia a gran

escala, transnacionalidad e influencia en contextos locales cotidianos.
Una vez que ha ubicado el tema y luego el campo de indagacion u ODS, debe
plantear a manera de pregunta o como una oracion afirmativa su cuestion global.
Tome en cuenta que no debe tener ni fecha ni localidad especifica para que no pierda
su esencia global.
Escriba al menos dos cuestiones globales que puedan abstraerse a partir del campo
de indagacion u ODS propuesto.

e Las consecuencias en la nifiez de la precarizacién social

e Laviolencia como un obstaculo para el desarrollo social.

e Laenfermedad utilizada como metafora del declive social

Escribir de manera detallada todas las partes del proceso contribuird a que tomen
en consideracion la importancia de la presentacion de las tematicas que se
encuentran. La realizacion de estos ejercicios, al terminar de leer cada obra, también
es un ejercicio importante para el desarrollo del portafolio de los estudiantes, quienes
podran, al momento de realizar su oral individual, revisar las cuestiones globales
planteadas en sus ejercicios y a partir de eso les serd mas sencillo escoger una para
el desarrollo de esta evaluacion.

Si nos encontramos en una fase de mayor experticia de nuestros estudiantes con
respecto al planteamiento de cuestiones globales, se podria trabajar con esta otra
tabla, en la que no se dan tantas explicaciones de lo que se debe colocar. Es
importante que como docentes evaluemos cual es el momento adecuado para quitar

el andamiaje que necesitan en un principio los alumnos.

Tabla 5
Esquema de organizacién de temas, campos de indagacion u ODS y cuestiones

globales en Cristo de Maria Fernanda Ampuero
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Tematicas de

n cada fila)

lalCampos de indagacion u

obra (coloque una €Objetivos de Desarrollo

Sostenible

Cuestion global (puede ser
una pregunta o

una afirmacion)

El paso de la nifiez a lalCultura, identidad y

Las consecuencias en la nifez d

adultez comunidad e la precarizacion social

La pobreza Politica, poder y justicia El impacto de la pobreza en lal
atencion sanitaria

La violencia ODS#10 Reduccién de las|La violencia como un obstaculo

desigualdades

para el desarrollo social.

La enfermedad

Arte, creatividad e imagina

cion

La enfermedad utilizada

como metafora del declive social

Luego de tener identificada la cuestién global, se puede trabajar en la

esquematizacion de los contenidos que van a trabajarse en el andlisis del Oral

Individual.

Tabla 6

Propuesta de Esquema de andlisis para Cristo de Maria Fernanda Ampuero

Campo de indagacion: Creencias, valores y educacion

Cuestion global: La violencia como un obstaculo para el desarrollo social.

Texto Literario: Cristo — Ma. Fernanda Ampuero

Texto no Literario: ----

Esquema de ideas principales para desarrollar

Introduccién

1. Explicacién de cuestion global. Textos que se van a analizar.

Texto Literario
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2. Voz narrativa: protagonista, infantil, deficiente. Lenguaje infantil para
enfatizar violencia, uso de palabras violentas por parte de otros

personajes.

3. Relaciones: madre — hija, protagonista — hermano. La negligencia.

Personajes secundarios: qué representa amigo de la madre.

4. Violencia familiar en otros cuentos: Subasta, padre-hija; Otra, entre

€SpPO0SO0s.

5. Uso de voces narrativas en primera persona y segunda persona. En

su mayoria mujeres que sufren en sus vidas violencia.

Es importante anotar que en el caso de analisis de cuentos, cuando nos referimos
a la obra, estamos hablando del corpus armado con distintos cuentos de la misma
autora. Por esta razon, en los puntos 4 y 5 se hicieron referencias a otros cuentos.

A través de esta esquematizacion tanto en el momento de plantear una cuestion
global como con el trazado de los elementos de andlisis literarios especificos, es
posible abordar el tema de la violencia en el cuento Cristo de Ma. Fernanda

Ampuero.

B. Distancia de Rescate de Samanta Schweblin,

Samanta Schweblin es una escritora argentina que empez6 su carrera como
cuentista. Al igual que Maria Fernanda Ampuero, forma parte del boom literario
latinoamericano de mujeres del que se empezé a hablar en distintos medios como
Diario ElI Pais (2017), ya quesus obras se han colocado en
espacios importantes dentro del ambito literario. Distancia de rescate es la
primera novela de esta autoray, a pesar de que ya habia ganado fama con sus
anteriores obras de relatos cortos, con este texto qued6 finalista del
premio Booker Man International, o que la consolidd en el panorama literario

mundial.
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Distancia de rescate es una novela ambientada en el campo argentino, en el que
una mujer, Amanda, y su hija Nina pasan unos dias de vacaciones en una casa que
alquilan. Se hace amiga de Carla, que tiene un hijo que ha perdido la mitad de su
alma luego de intoxicarse con el agua del rio y de un ritual realizado por la mujer de
la casa verde. En esta obra se aborda de una manera implicita los graves peligros
que corren las poblaciones rurales al estar expuestos a los agrotoxicos que se usan
en las plantaciones de soja y también, de una forma mas evidente, el desamparo de
poblaciones que no tienen acceso a un buen sistema de salud.

Se ha planteado un esquema de organizacion con las tematicas mas relevantes

en la novela en la Tabla 7.

Tabla 7
Esquema de organizacion de temas, campos de indagacion u ODS y cuestiones

globales en Distancia de Rescate de Samantha Schweblin

Tematicasde la obralCampos de indagacidn u|Cuestion global (puede ser|
(coloque una en Objetivos de Desarrollojuna pregunta o
cada fila) Sostenible una afirmacion)

Relaciones entre madres|Cultura, identidad vy Hasta  qué punto las
e hijos comunidad relaciones entre padres e hijos
son determinadas por las

implicaciones culturales?

Sistema de salud publico yODS#3 Salud yEI impacto de la medicina
derechos bienestar alternativa en comunidades

rurales

Sistema de salud publico y|Politica, poder y justicia [EI efecto del abandono

derechos gubernamental en la salud de
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sus habitantes en zonas

marginales o rurales.

Industria que arrasa allCiencia, tecnologia ylLas consecuencias de la
campo y contraposicion dejmedio ambiente. indiferencia ante los problemas

discursos medioambientales

De la misma manera en la que se trabajé con el cuento de Maria Fernanda
Ampuero, se realizard una propuesta de esquema de analisis para esta novela. Es
preciso indicar que en el caso de una novela, cuando se trabaja la “obra” se hace
referencia a otras partes del texto, ademas del fragmento, donde la cuestion global

se hace presente.

Tabla 8

Propuesta de Esquema de andlisis para Cristo de Maria Fernanda Ampuero

Campo de indagacion: Ciencia, tecnologia y medio ambiente.

Cuestion global: Las consecuencias de la indiferencia ante los problemas

medioambientales

Texto Literario: Distancia de rescate - Samantha Schweblin

Texto no Literario: ----

Esquema de ideas principales para desarrollar

Introduccioén

1. Explicacién de cuestion global. Textos que se van a analizar.

Texto Literario

2. Dos voces narrativas - didlogo entre Amanda y David. Descripcién de

deformaciones en los nifos.

3. Simbologia: los gusanos=enfermedad. Figuras retéricas de

repeticion.
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4. Personajes resignados en la obra: esposo de Carla. Las plantaciones

son el motor econémico del pueblo.

5. Espacio: sector rural. Pueblo apartado. En el espacio estan las

respuestas, descripcion continua de espacio y mencion de la soja.

5.5.1.5 Criterios de evaluacién

La organizacion del Bachillerato Internacional proporciona a los docentes los
instrumentos de calificacion necesarios para poder evaluar su desempefo de una
manera integral. En el caso del Oral Individual, que representa el 20% de la
calificacion (en el Nivel Superior de la asignatura), se toman en cuenta 5 criterios que
seran descritos a continuacion. Cada uno de esos criterios se califica sobre 10 puntos
y el Bachillerato Internacional provee unas bandas de calificacion donde se puede
observar el descriptor adecuado en cada nivel como se puede observar en la Figura
5.

Los criterios que se consideran para la evaluacién del Oral Individual son:

A) Criterio A: Conocimiento, comprension e interpretacion. Este criterio evalla
cuanto sabe el estudiante del texto y cdmo lo comprende e interpreta en funcién de
la cuestién global que ha planteado.

B) Criterio B: Analisis y evaluacion. Este criterio toma en consideracion el uso de
las decisiones de los autores en conexién con la cuestién global. En el caso de los
textos literarios, dependiendo del tipo de texto se pueden considerar elementos de
analisis como personajes, figuras literarias, uso del lenguaje, espacios, ambito de
desarrollo del texto, etc.

C) Criterio C: Focalizacion y organizacion. Este criterio evalla que el discurso del
estudiante sea ordenado, esté centrado en la cuestion global, pero también que sea

equilibrado.
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D) Criterio D: Lenguaje. Este criterio evalGa el registro del estudiante para la tarea,
es decir si utiliza un lenguaje adecuado, si trabaja con términos especializados de la
materia, Si sus errores no son un obstaculo para la comprensién de su
comunicacion.

Como podemos observar, tres de los cuatro criterios de evaluacién del Oral
Individual ponen como eje la cuestion global. Por este motivo se vuelve
imprescindible que los docentes puedan colaborar con herramientas que sean Gtiles

para su planteamiento.

Criterio C: Focalizacién y organizacién
. (En qué medida realiza el alumno un oral individual estructurado, equilibrado y centrado en la tarea?

{En qué medida conecta el alumno las ideas de manera cohesiva?

Puntuaciéon Descriptor de nivel

0 £l trabajo no alcanza ninguno de los niveles especificados por los descriptores que figuran a
continuacion,
1-2 El oral individual rara vez se centra en la tarea. Hay pocas conexiones entre las ideas.
3-4 El oral individual se centra en la tarea solo en algunas ocasiones. Tanto los fragmentos

como la obra y el corpus respectivos reciben un tratamiento al que puede faltarle equilibrio.
Hay algunas conexiones entre las ideas, pero no siempre son coherentes.
5-6 £l oral individual se centra en la tarea, a pesar de algunos errores. Tanto los fragmentos

como la obra y el corpus respectivos reciben un tratamiento que, en su mayor parte, es
equilibrado.

El desarrollo de las ideas es, en su mayor parte, I6gico. En general, las ideas se conectan de
manera cohesiva.

7-8 El oral individual se centra en la tarea de una manera que, en su mayor parte, es claray
constante. Tanto los fragmentos como la obra y el corpus respectivos reciben un
tratamiento equilibrado.

El desarrollo de las ideas es l6gico. Las ideas se conectan de manera cohesiva y eficaz.

9-10 £l oral individual se centra en la tarea de manera clara y constante. Tanto los fragmentos
como la obra y el corpus respectivos reciben un tratamiento bien equilibrado.,

El desarrolio de las ideas es 10gIco y convincente. Las ideas se conectan de manera
convincente.

Figura 5. Criterio C de la evaluacion interna del Programa de Lengua y Literatura de
Bachillerato Internacional. Tomado de Guia de Lengua A: Lengua y Literatura de

International Baccalaureate (2019).

67



5.5.2 Taller con profesores

El taller con las profesoras de los Colegios Alemanes se realiz6 el jueves 12 de
agosto de 2021 a las 19h00 via Zoom, ya que debido a las circunstancias de la
pandemia, no fue posible realizarlo de manera presencial. Los docentes recibieron
con anticipacién, via mail el cuento de Maria Fernanda Ampuero, Cristo que es el
gue se desarrolla en esta guia porque consideré que era importante que

ellos pudieran tener acceso al material planteado en este trabajo y asi sus

comentarios pudieran ser mas precisos y acertados.

Tabla 9

Participantes del taller de profesores

Participantes del taller

Institucién

Andrea Tamariz

Colegio Aleman Humboldt de Samborondén

Lidia Abad

Colegio Aleman Humboldt de Samboronddén

Carolina Salazar

Colegio Aleman Humboldt de Guayaquil

Jolie Sanjurjo

Colegio Aleméan Humboldt de Guayaquil

Nataniela Barreiro

Colegio Aleman Humboldt de Guayaquil

El taller de trabajo con las profesoras fue pensado para que se realice de manera
tal que ellas pudieran replicarlo en sus clases, es decir, a través de actividades que

realizarian con sus propios estudiantes. Siguiendo esa linea se trabaj6 de la siguiente

manera:

1. Presentacion de las autoras seleccionadas para la guia indicando las
razones de esta eleccion. Es importante que las docentes pudieran tener
en claro que una de los objetivos que busca la guia es orientar a los
docentes en el conocimiento de textos de escritoras latinoamericanas que
puedan ser utilizados en las clases de Il y Il BGU como parte del curriculo

de Lengua y Literatura del Programa del Diploma. Por este motivo se
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present6 a Maria Fernanda Ampuero en relato breve y a
Samantha Schweblin en novela.

2. Presentacién de la autora seleccionada para el taller. Se introdujo
datos relevantes de la autora que pudieran ser tomados en cuenta para el
analisis del cuento. Era importante en el desarrollo del taller no solamente
hacer una presentacion de ejercicios, sino también llevar a las docentes a
profundizar en el texto para que puedan explotarlo de la mejor manera.
También se dieron lineamientos sobre ciertas vias de analisis conectadas
a elementos literarios.

3. Presentacion de la guia y de los instrumentos de aplicacion. Luego
de establecer vias de andlisis y discutir sobre las implicaciones del texto,
se presenté a las profesoras cdmo se encontraban armados los
documentos de trabajo para el Oral Individual y cudl era su fin. Se abordd
el ejercicio, la tabla y el esquema de analisis.

4. Ejercicio practico grupal colaborativo en breakout rooms para el
reconocimiento de cuestiones globales. Este fue uno de los pasos mas
importantes dentro del taller, debido a que las docentes pudieron tener
acceso al documento, ya no como una presentacion, sino como un
material de desarrollo. Al trabajarlo a partir de sus impresiones sobre el
cuento e ir desarrollando paso a paso tanto tematicas como campos de
indagacion, pudieron elaborar una cuestion global.

5. Plenaria de discusion. Luego de realizar el trabajo colaborativo y poder
observar cémo podrian los alumnos seguir las instrucciones planteadas,
las profesoras hicieron algunas sugerencias. En primer lugar indicaron las
consignas que deberian estar mucho mas claras y precisas para que los
alumnos puedan seguir las instrucciones de manera mas auténoma. En
segundo lugar, sugirieron que se coloquen ejemplos del proceso de
construcciéon para que puedan guiarse mejor. También indicaron que es
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importante que los alumnos puedan observar las distintas construcciones
oracionales pertinentes para las cuestiones globales.

6. Acuerdos finales. Se acordd6 aumentar alos ejercicios de la guia
didactica, ejemplos con textos de micronarrativa para que los docentes
tengan un material que puedan consumir los alumnos de manera mas
rapiday asi darse una idea de cémo plantear las cuestiones
globales. También se revisaron las consignas que, en algunos casos
resultaban imprecisas para que los estudiantes no se confundan y puedan

seguir los pasos. Indicaron que

5.5.3. Aplicacion de la guia

Una vez que los docentes tuvieron acceso a la guia didactica y se generaron las
discusiones y recomendaciones recogidas con anterioridad, las docentes del Colegio
Aleman Humboldt de Guayaquil propusimos la utilizacién de la guia en una actividad
de cierre parala unidad de estudio de la novela Aura de Carlos Fuentes. Es
importante recalcar que para poner en practica los ejercicios propuestos en esta guia,
las docentes ya habiamos realizado un estudio literario, trabajos de investigacion y
debates orales y por escrito.

Es importante sefialar que esta fue una practica dentro del ambiente del aula de
clases, no se indic6 a los estudiantes que realicen una evaluacion del proceso, sino
que se entregé como cualquier otra tarea con las indicaciones correspondientes.

Durante la semana del 16 de agosto de 2021 se realizaron actividades cuyo
producto final seriala grabacion de un audio de un méximo deentre 3 y5
minutos. Las actividades fueron las siguientes:

a. Ultilizar el ejercicio de elaboracion de cuestion global para plantear una
cuestion que pudiera utilizarse en el analisis de la obra.

b. Retroalimentacién del ejercicio por parte de las docentes.
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c. Una vez elaborada la cuestion global, utilizar la mitad del esquema de
10 puntos para colocar los puntos que van a trabajarse en la grabacién.
d. Coevaluacion del esquema entre pares.

e. Grabar un audio de minimo 3 y maximo 5 minutos de manera
individual.

Al inicio de la siguiente semana los estudiantes entregaron su audio y realizaron
una evaluacion en Forms sobre la utilidad del primer documento utilizado: el ejercicio
de elaboracion de cuestion global.

A través de esta evaluacion se pudo observar que, para el 41.4% de los
estudiantes que realizaron la encuesta resulta dificil y muy dificil plantear una
cuestion global. El 96.6% de los alumnos creen que fue de utilidad plantear las
tematicas primero debido a que: “Ayudan a reconocer el enfoque de la cuestion

n o

global”, “asi hay una base para plantear la cuestién global y se facilitan la tarea.

"o

, ‘permite
explorar varias tematicas posibles y luego limitar la que es de mi interés”.

Por otro lado, el 75.8% de los estudiantes creen que establecer como un paso la
vinculacion de la tematica con el campo de indagacion fue muy util, asi como el 93.1%
indicé que colocarlo en tablas facilita su andlisis.

Finalmente, el 75.9% indicaron que fue util y muy util el documento para trabajar la
cuestién global.

Es importante saber que los estudiantes ya habian planteado cuestiones
globales antes de realizar este ejercicio, sin embargo, lo habian hecho Unicamente a partir
del concepto de cuestion global, no desde la propuesta de un ejercicio

especifico y detallado.
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5.6 Materiales y recursos

Los materiales a utilizar tanto por los docentes como por los estudiantes, cuando
se realice su aplicaciébn no suponen un gasto.

En primer lugar se necesita entregar a los estudiantes las hojas de trabajo que se
han propuesto. Esta entrega de material de trabajo puede darse de manera fisica, si
es que los alumnos se encuentran asistiendo a clases presenciales, o de manera
virtual, si es que los estudiantes siguen asistiendo de manera online o con el

sistema Blended Learning.

5.7 Evaluacion de la propuesta

La propuesta desarrollada para este trabajo que consistia en el desarrollo de
una guia didactica expuesta en el Congreso de Ecuatorianistas, trabajada a manera
de taller con profesoras de los Colegios Alemanes y aplicada a una actividad con los
estudiantes de Il y Ill BGU del Colegio Aleman Humboldt de Guayaquil, ha
tenido buenos resultados y ha logrado los objetivos planteados.

En el planteamiento inicial que se hizo de la guia y de su aplicacion como
herramienta docente se pensé que la aplicacion seria ponerla a evaluacion de los
docentes para que ellos pudieran retroalimentar el proceso desde su experticia en el
trabajo con adolescentes alrededor de este programa. Sin embargo, ademas de
poder realizar esta actividad tan enriquecedora para el desarrollo del trabajo préactico
como fue el taller, también pudo aplicarse uno de los instrumentos elaborados con
estudiantes en un escenario real, no simulado y sin la presion de ser observados por
otros, ya que sus maestras lo colocaron como un ejercicio cualquiera. Esta aplicacion
gue no se tenia pensada con anterioridad, le otorga a este trabajo un peso mayor, ya
gue podemos observar cémo los planteamientos teéricos desde donde se construye
este documento tienen cabida y son valiosos para alumnos que van a realizar sus

evaluaciones del BI.
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Por otro lado, adicionalmente al alcance que pueda tener esta guia como una
herramienta de apoyo al docente en el acompafiamiento al alumno para plantear
cuestiones globales, es importante que los profesores pudieran plantear, al menos el
ejercicio de cuestiones globales, como una actividad necesaria que realicen los
estudiantes al finalizar cada unidad de andlisis de uno o mas textos. Esto es relevante
ya que los estudiantes, al momento de escoger cual obra trabajaran para realizar el
Oral Individual contardn con un banco de tematicas y cuestiones globales con las que
podréan estableces vinculos mas precisos.

Por ultimo, creo que es necesario que futuros investigadores y docentes puedan
generar guias que favorezcan el desarrollo de las habilidades de autogestion y
pensamiento en los estudiantes para la realizacion de las pruebas externas. Este
trabajo tuvo unos alcances limitados que pueden continuarse para desarrollar un
producto que sea Util no solo para el contexto nacional y las necesidades especificas
de los estudiantes de los colegios alemanes, sino para todos los alumnos de la

comunidad del Bachillerato Internacional.

73



REFERENCIAS

Aguilar, M. (2013). Canon literario escolar y enseflanza de la literatura en la
educacion media: Un analisis critico de los programas de ensefianza

secundaria en El Salvador. Educate vol.17
n.3 https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1409-
42582013000300009

Ampuero, M. (2018). Pelea de gallos. Paginas de Espuma.

Barrera-Agarwal, M. (2020) La mujer en la literatura ecuatoriana. Andina. 1. 28-
35. https://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/7156/1/06-EN-
Barrera-Agarwal.pdf

Bueno, A. (2018) Valores  histéricos y actuales del Bachillerato
Internacional. JOURNAL OF SUPRANATIONAL POLICIES OF
EDUCATION, num. 7, pp.7-
23 https://revistas.uam.es/jospoe/article/view/9802

Caballero, M. y De la Fuente, M. (2018) Espafiol A Lenguay Literatura. Vicens Vives.

Corroto, P. (2017, 14 de agosto) El otro "boom” latinoamericano es femenino.
El Pais. https://elpais.com/cultura/2017/08/13/actualidad/1502641791_8
07871.html

El Cultural (2020, 24 de diciembre) 'Un amor’, de Sara Mesa, mejor novela en espafiol
de 2020. El Cultural. https://elcultural.com/un-amor-de-sara-mesa-mejor-
novela-en-espanol-de-2020?fbclid=IwAR10I-ztOKfZPyBIWK6wiuwJ-
SNMG3-24Uwz7f1lgR_ooWWwWHODcraUomdc

El orden mundial. (2020, 8 de marzo) Diez mapas y gréaficos para entender la brecha
de género. El orden mundial. https://elordenmundial.com/mapas/mapas-
graficos-brecha-de-genero/

El Telégrafo. (2018, 9 de octubre) Discurso del Ministro de Cultura es tildado de
“inexacto y patriarcal”. El
Telégrafo. https://www.eltelegrafo.com.ec/noticias/cultura/10/escritores-
rechazan-discurso-ministro-cultura-uruguay

Espafiol A Lengua y Literatura (s.f.) Home [pagina de Facebook]. Facebook.
Consultado el 3 de Agosto de
2021. https://www.facebook.com/groups/249168405437441

Freire, Paulo. (2006) Pedagogia de la autonomia. Siglo veintiuno editores. México.

Freixas, Laura. (2013). Qué fue de las escritoras. Diario El
Pais. https://elpais.com/elpais/2013/06/25/opinion/1372182616_612684.
html

Garcia, Ana Karen. (2020). Dia Internacional de la Mujer: 8 graficos sobre la
desigualdad de
género. https://www.eleconomista.com.mx/economia/Dia-Internacional-

74


https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1409-42582013000300009
https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1409-42582013000300009
https://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/7156/1/06-EN-Barrera-Agarwal.pdf
https://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/7156/1/06-EN-Barrera-Agarwal.pdf
https://revistas.uam.es/jospoe/article/view/9802
https://revistas.uam.es/jospoe/article/view/9802
https://elpais.com/cultura/2017/08/13/actualidad/1502641791_807871.html
https://elpais.com/cultura/2017/08/13/actualidad/1502641791_807871.html
https://elcultural.com/un-amor-de-sara-mesa-mejor-novela-en-espanol-de-2020?fbclid=IwAR10I-ztOKfZPyBIWK6wiuwJ-SNMG3-24Uwz7f1gR_ooWWwWHODcraUomdc
https://elcultural.com/un-amor-de-sara-mesa-mejor-novela-en-espanol-de-2020?fbclid=IwAR10I-ztOKfZPyBIWK6wiuwJ-SNMG3-24Uwz7f1gR_ooWWwWHODcraUomdc
https://elcultural.com/un-amor-de-sara-mesa-mejor-novela-en-espanol-de-2020?fbclid=IwAR10I-ztOKfZPyBIWK6wiuwJ-SNMG3-24Uwz7f1gR_ooWWwWHODcraUomdc
https://elordenmundial.com/mapas/mapas-graficos-brecha-de-genero/
https://elordenmundial.com/mapas/mapas-graficos-brecha-de-genero/
https://www.eltelegrafo.com.ec/noticias/cultura/10/escritores-rechazan-discurso-ministro-cultura-uruguay
https://www.eltelegrafo.com.ec/noticias/cultura/10/escritores-rechazan-discurso-ministro-cultura-uruguay
https://elpais.com/elpais/2013/06/25/opinion/1372182616_612684.html
https://elpais.com/elpais/2013/06/25/opinion/1372182616_612684.html
https://elpais.com/elpais/2013/06/25/opinion/1372182616_612684.html
https://www.eleconomista.com.mx/economia/Dia-Internacional-de-la-Mujer-8-graficos-sobre-la-desigualdad-de-genero-20200308-0002.html

de-la-Mujer-8-graficos-sobre-la-desigualdad-de-genero-20200308-

0002.html
Giroux, H. (2001). Los profesores como intelectuales
transformativos. Docencia, 6(15), 60-

66. https://d1lwqtxtslxzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry L
os_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&
response-content-
disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_co
mo_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8Z20z1Kb5nODMt
MOb8VKAUMZkIY8BAO2ExXqlrvzDYrb-
JTVIMgmM@8IIFtQUIjKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG
6MqwWzYEPEShtGr5ri2bE64IsfeDLCrDJgkp-
dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--
WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvI9bgs~f~YrUJhOjojLnLEXHtC4aRSHcw2Qbo
~P46CINfuR3VIXOHU7W-IXmIQI-
NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOIBwd1JCPWS5i6F-
Twa4qBXTtIRLU~y4PGZznVijjgeNFLIpnA8HbjeWtHBYkC2nWIQ _ &Key-
Pair-ld=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA

Guardia, S. (2016) Literatura y Escritura Femenina en América Latina, Biblioteca
Virtual FAHUSAC. https://bvhumanidades.usac.edu.gt/items/show/3460

Huertas, A., Vesga G., Galindo M. (2014) VALIDACION DEL INSTRUMENTO
INVENTARIO DE HABILIDADES METACOGNITIVAS (MAI)y CON
ESTUDIANTES COLOMBIANOS. Praxis & Saber. Vol.5 (10), 55-
74 http://lwww.scielo.org.co/pdf/prasa/vbn10/v5n10a04.pdf

International Baccaulaureate (IB) (2019). ¢Qué es la educacion del IB?
Cardiff. https://www.ibo.org/globalassets/what-is-an-ib-education-es.pdf

International Baccaulaureate (IB) (2019). Guia de Lengua A: Literatura.
Cardiff. https://resources.ibo.org/data/language-a-literature-guide-first-
assessment-2021 30128591-407e-4eb8-ab15-
163bd543c8a8/language-a-literature-guide-first-assessment-2021-
es_4a79015a-ba7{-4989-b65a-4d36ca4ff63e.pdf

International Baccaulaureate (IB) (2019). Guia de Lengua A: Lengua y Literatura.
Cardiff. https://resources.ibo.org/data/language-a-language-and-
literature-guide-first-assessment-20_e90d51bd-80c3-4aa5-a335-
9358416bed08/language-a-language-and-literature-guide-first-
assessment-20-es_4162678b-df1f-4013-b76a-cd8ccdle678e.pdf

International Baccaulaureate (IB) (s.f.) Los enfoques de la ensefianza y el
aprendizaje en el Programa del
Diploma. http://xmltwo.ibo.org/publications/DP/Group0/d_0_dpatl_gui_1
502_1/static/dpatl/img/files/es/d_0_dpyyy_gui_ 1412 1 s.pdf

Klimenko, O. y Alvares, J. (2009) Aprender como aprendo: la ensefianza de
estrategias metacognitivas. Educacién y educadores. Volumen 12,

namero 2, pp. 11-
28. https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/articl
elview/1483/1652

75


https://www.eleconomista.com.mx/economia/Dia-Internacional-de-la-Mujer-8-graficos-sobre-la-desigualdad-de-genero-20200308-0002.html
https://www.eleconomista.com.mx/economia/Dia-Internacional-de-la-Mujer-8-graficos-sobre-la-desigualdad-de-genero-20200308-0002.html
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/38883380/GIROUX_Henry__Los_profesores_como_intelectuales_transformativos.pdf?1443140646=&response-content-disposition=inline%3B+filename%3DHenry_Giroux_Los_profesores_como_intelec.pdf&Expires=1613781054&Signature=QtM8ZOz1Kb5nODMtmOb8VKAUmZk9Y8BA02ExXq1rvzDYrb-jTVfMgmMq8lJFtQUljKsGFXQaFto530xCyLYDc9BC~Mkq74njlojF7TUG6MqwWzYEPEShtGr5rI2bE64IsfeDLCrDJqkp-dXY8uzdduXor5Ct2mXs3jSxaP--WJJjdBrAg2kbvHbuSbbOvl9bgs~f~YrUJhOjojLnLExHtC4aRSHcw2Qbo~P46CJNfuR3VlXOHU7W-IXmIQl-NEJ50xNus14Ef~QMhtjWiE9sBFOlBwd1JCPW5i6F-Tw4qBXTtJRLu~y4PGZznVjjgeNFLJpnA8HbjeWtHBykC2nWlQ__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://bvhumanidades.usac.edu.gt/items/show/3460
http://www.scielo.org.co/pdf/prasa/v5n10/v5n10a04.pdf
https://www.ibo.org/globalassets/what-is-an-ib-education-es.pdf
https://resources.ibo.org/data/language-a-literature-guide-first-assessment-2021_30128591-407e-4eb8-ab15-163bd543c8a8/language-a-literature-guide-first-assessment-2021-es_4a79015a-ba7f-4989-b65a-4d36ca4ff63e.pdf
https://resources.ibo.org/data/language-a-literature-guide-first-assessment-2021_30128591-407e-4eb8-ab15-163bd543c8a8/language-a-literature-guide-first-assessment-2021-es_4a79015a-ba7f-4989-b65a-4d36ca4ff63e.pdf
https://resources.ibo.org/data/language-a-literature-guide-first-assessment-2021_30128591-407e-4eb8-ab15-163bd543c8a8/language-a-literature-guide-first-assessment-2021-es_4a79015a-ba7f-4989-b65a-4d36ca4ff63e.pdf
https://resources.ibo.org/data/language-a-literature-guide-first-assessment-2021_30128591-407e-4eb8-ab15-163bd543c8a8/language-a-literature-guide-first-assessment-2021-es_4a79015a-ba7f-4989-b65a-4d36ca4ff63e.pdf
https://resources.ibo.org/data/language-a-language-and-literature-guide-first-assessment-20_e90d51bd-80c3-4aa5-a335-9358416bed08/language-a-language-and-literature-guide-first-assessment-20-es_4162678b-df1f-4013-b76a-cd8ccd1e678e.pdf
https://resources.ibo.org/data/language-a-language-and-literature-guide-first-assessment-20_e90d51bd-80c3-4aa5-a335-9358416bed08/language-a-language-and-literature-guide-first-assessment-20-es_4162678b-df1f-4013-b76a-cd8ccd1e678e.pdf
https://resources.ibo.org/data/language-a-language-and-literature-guide-first-assessment-20_e90d51bd-80c3-4aa5-a335-9358416bed08/language-a-language-and-literature-guide-first-assessment-20-es_4162678b-df1f-4013-b76a-cd8ccd1e678e.pdf
https://resources.ibo.org/data/language-a-language-and-literature-guide-first-assessment-20_e90d51bd-80c3-4aa5-a335-9358416bed08/language-a-language-and-literature-guide-first-assessment-20-es_4162678b-df1f-4013-b76a-cd8ccd1e678e.pdf
http://xmltwo.ibo.org/publications/DP/Group0/d_0_dpatl_gui_1502_1/static/dpatl/img/files/es/d_0_dpyyy_gui_1412_1_s.pdf
http://xmltwo.ibo.org/publications/DP/Group0/d_0_dpatl_gui_1502_1/static/dpatl/img/files/es/d_0_dpyyy_gui_1412_1_s.pdf
https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/1483/1652
https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/1483/1652

Lasa Alvarez, Begofia. (2016) La incorporacion de las escritoras al curriculo literario
en la educacion secundaria: una tarea pendiente. Cuestiones de género:
de la igualdad y la diferencia. N°11 pp. 423 - 442

Lillo Mufioz, D. (2016) El discurso femenino omitido: la ausencia de escritoras en los
programas de estudio de Lenguaje y Comunicacion de ensefianza
media. REVISTA NOMADIAS. Julio 2016, Nimero 21, 117-153.

Mestanza, R., Méndez, A., Vargas-Gardufio, M., Palacios, P. (2018) Importancia de
la reflexion metacognitiva para mejorar la escritura
académica. [ponencia]. Il Congreso: CIENCIA, SOCIEDAD E
INVESTIGACION UNIVERSITARIA, Ambato,
Ecuador. https://repositorio.pucesa.edu.ec/bitstream/123456789/2698/1/
Reflexi%C3%B3n%20metacognitiva. pdf

Ministerio de Cultura y Deporte. Gobierno de Espafia (2021, 29 de abril) Indicadores
estadisticos culturales vinculados al libro y desglose por
sexo. https://www.culturaydeporte.gob.es/dam/jcr:9da57e39-7d01-46a5-
a9fd-9397d881a7a2/datos-estadisticos-libro.pdf

Ministerio de Educacién del Ecuador. (s.f.) Archivo Maestro de Instituciones
Educativas (AMIE). https://educacion.gob.ec/amie/

Mosquera, Ingrid. (2019, 28 de octubre) Metacognicion: promover el aprendizaje
autbnomo de los estudiantes. UNIR, La Universidad en
Internet. https://www.unir.net/educacion/revista/metacognicion-
promover-el-aprendizaje-autonomo-de-los-estudiantes/

ONU. (2018) Las mujeres estan por debajo de los hombres en todos los indicadores
de desarrollo sostenible. Noticias
ONU. https://news.un.org/es/story/2018/02/1427081

Pefia, J. (2013) El esquema. Una estrategia de estudio y aprendizaje. Educere, vol.
17, nim. 57. https://www.redalyc.org/pdf/356/35630152011.pdf

Pérez Torres, Raul. (2018) Breves apuntes sobre la literatura
ecuatoriana. https://www.culturaypatrimonio.gob.ec/wp-
content/uploads/downloads/2018/10/BREVES-APUNTES-SOBRE-LA-
LITERATURA-ECUATORIANA-URUGUAY-2-DE-OCTUBRE.pdf

Puente, A., Jiménez, V., Llopis, C. (2012) Silvia explora estrategias
metacognitivas. CEPE. CIENCIAS DE LA EDUCACION PREESCOLAR
Y ESPECIAL.

Sanchez, M. (2019) Canon escolar poético y pedagogia literaria en bachillerato. Las
escritoras invisibles en los manuales de literatura literaria. PEDAGOGIA
SOCIAL. REVISTA INTERUNIVERSITARIA. [(2019) 33, 43-
53] https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6836751

Schweblin, S. (2016) Distancia de Rescate. Editorial Alimadia
Servén Diez, C. (2008). Canon literario, educacion y escritura femenina. Ocnos.

Revista De Estudios Sobre Lectura, (4), 7-
20. https://doi.org/10.18239/ocnos_2008.04.01

76


https://repositorio.pucesa.edu.ec/handle/123456789/2555
https://repositorio.pucesa.edu.ec/handle/123456789/2555
https://repositorio.pucesa.edu.ec/handle/123456789/2555
https://repositorio.pucesa.edu.ec/bitstream/123456789/2698/1/Reflexi%C3%B3n%20metacognitiva.pdf
https://repositorio.pucesa.edu.ec/bitstream/123456789/2698/1/Reflexi%C3%B3n%20metacognitiva.pdf
https://www.culturaydeporte.gob.es/dam/jcr:9da57e39-7d01-46a5-a9fd-9397d881a7a2/datos-estadisticos-libro.pdf
https://www.culturaydeporte.gob.es/dam/jcr:9da57e39-7d01-46a5-a9fd-9397d881a7a2/datos-estadisticos-libro.pdf
https://educacion.gob.ec/amie/
https://educacion.gob.ec/amie/
https://educacion.gob.ec/amie/
https://www.unir.net/educacion/revista/metacognicion-promover-el-aprendizaje-autonomo-de-los-estudiantes/
https://www.unir.net/educacion/revista/metacognicion-promover-el-aprendizaje-autonomo-de-los-estudiantes/
https://news.un.org/es/story/2018/02/1427081
https://www.redalyc.org/pdf/356/35630152011.pdf
https://www.culturaypatrimonio.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2018/10/BREVES-APUNTES-SOBRE-LA-LITERATURA-ECUATORIANA-URUGUAY-2-DE-OCTUBRE.pdf
https://www.culturaypatrimonio.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2018/10/BREVES-APUNTES-SOBRE-LA-LITERATURA-ECUATORIANA-URUGUAY-2-DE-OCTUBRE.pdf
https://www.culturaypatrimonio.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2018/10/BREVES-APUNTES-SOBRE-LA-LITERATURA-ECUATORIANA-URUGUAY-2-DE-OCTUBRE.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6836751
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6836751
https://doi.org/10.18239/ocnos_2008.04.01

Viveros, S. y Sanchez, L. (2018). La gestiébn académica del modelo pedagdgico
sociocritico en la institucion educativa: rol del docente. Revista
Universidad y Sociedad, 10(5), 424-433.
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52218-
36202018000500424&Ing=es&ting=es.

77



ANEXOS

Anexo 1. Cuento de Ana Maria Shua

ESTE CIRCO

Nos enseian a hablar, a caminar, a sonreir. Nos ensenan
a lavarnos los dientes, a comer con cubiertos, y a resol-
ver las cuatro operaciones. Nos ensefan a vestirnos y a
usar formulas de cortesia. Nos obligan a saltar, a correr,
a bailar, a jugar a la pelota. Cada uno de nosotros tiene
sus habilidades y aptitudes propias. Nos aplauden o nos
castigan, por lo general en forma arbitraria y cruel. Y sin
embargo, vaya a saber por qué (pero solo esa ilusion nos
permite sobrevivir sobre la arena de la pista) todos cree-
mos ser espectadores, nada sabemos del pablico que nos
mira divertido.

FENOMENQS pE CIRCO I % |
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Anexo 2. Imagenes del Taller con los docentes de Lengua y Literatura

Usted estd viendo la pantalla de Gabriela Silva
15:31 B Vista

L]

Prender el sonido original ~

Recording

I
* Discusion sobre aspectos tematicos
O rd e n del cuento

+ ¢Qué es el Oral Individual?

Id
d e I d | a * Propuesta de trabajo con el cuento

* Trabajo grupal

will Gabriela Silva

Plenaria

@ § Prender el sonido original |~

Ménica Murga T.

Jolie Sanjurjo

Presione (OA) para reactivar el audio. Puede
presionar y mantener \ada la tecla
ESPACIO para reactivar el audio temporaimente.

2 (
2 il Salir de la sala

Re-iniciar Audio
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@ zoomus Reunién Ver Editar Ventana Ayuda <) 3 W) Q 2 O Juel2ago. 1921
Usted estd viendo la pantalla de Gabriela Silva or Opciones G Participantes (7)

L

Prender el sonido original v ® Recording

M vonica wurga . (yo)
[§ Gabrieta Siva (Anfitrién)
) atamariz

G u I’a S €S carolina Salazar

JS) Jolie Sanjurjo

@ Lidia Abad Arteaga

"!, Nataniela Barreiro

Teméticas de 1s obra Campos de indegacion [ Cuestion g

(puede ser
coloque uns en cads fila uns pregunta o una

[ 3 Invitar Reactivar mi micréfono
! all Gabriela Silva

Eduardo Eielson

jnuda de Christian

jeres artificiales

pnel Lienlaf

Salir

Usted estd viendo la pantalla de Nataniela Barreiro
©  Prender el sonida original ~

Ejetcicion de- elsboracibn-de- cuestianes  globales - Word

Formato  Referencias respondencia  Reviar  Vata

como una oracion afirmativa su cuestion. Tome en cuenta que no debe tener ni fecha ni localidad
especifica para que no pierda su esencia global.
Escriba al menos dos cuestiones globales que puedan abstraerse a partir del campo de indagacién

propuesto

will Carolina Salazar g

A. Elimpacto de la pobreza en la infancia

B.

Salir de la sala
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Usted estd viendo la pantalla de Gabriela Silva

O

©  Prender el sonido original + ® Recording

£ contenido compartido est ajustado a su
pantalla. Para ver el tamafio original, pulse
“Tamafio original® en el mend.

Esquema

Campo de indagacién

| cuestién global

.

Se debe trabajar en la elaboracion de
esquemas que contribuyan a sintetizar la
informacion. Texto Literario

de ideas principales para desarrollar

Dos puntos en referencia al fragmento. } — — —
1. Explicacion de la cuestion global. Presentacion de

textos.

Dos puntos en referencia a la obra. 2. Andlisis tematico del fragmento. Citas textuales.

3. Andlisis de, al menos, 3 elementos formales. Citas
textuales.
4. Primer cuento alterno donde aparece la cuestién global

5. Segundo cuento alterno donde aparece la cuestion
global

 Mentimeter

¢{Qué ideas se nos vienen a la mente con la lectura
del cuento Cristo?
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mujeres que puedan incluir en sus programas y de esa manera equiparar el estudio de la Literatura con
la inclusién de mujeres que normalmente no se encuentran dentro del canon. Esta propuesta esta
trabajada desde un enfoque sociocritico ya que en la evaluacion interna del Bl se hace énfasis no solo
en el desarrollo de las habilidades literarias de los estudiantes, sino también en la forma en la que
pueden vincular los contenidos de los textos a la sociedad en la que viven.
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