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RESUMEN

El presente estudio tuvo como propdésito establecer las estrategias
metodologicas necesarias para el desarrollo del pensamiento critico en el proceso de
ensefianza aprendizaje a partir del estudio de los tipos de ensefianza empleados en
la Carrera de Psicologia Educativa de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la
Universidad Catolica de Cuenca (UCACUE). Para ello se realiz6 una encuesta que
se aplicd a un total de 65 estudiantes y 10 docentes que accedieron a participar
voluntariamente del presente estudio. El cuestionario se configuré con 39 items
relativos al desarrollo del pensamiento critico en las aulas de clase como estudiantes
y como profesores. Los resultados fueron procesados en el SPSS 22, presentandolos
de manera descriptiva por frecuencias y porcentajes. Se encontr6 que los estandares
del pensamiento critico se emplean de manera ocasional y poco frecuente, por lo que
no son parte de la vida corriente del estudiantado. En tal sentido, se formula una
propuesta de intervencidn para estimular el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de psicologia educativa. La propuesta integra desde la fase de la
planificacién de estrategias didacticas, la validacion de parte de profesionales hasta
la sistematizacion de una guia para que se pueda integrar en los silabos de los

docentes.

Palabras claves: Pensamiento critico, estrategias metodoldgicas, estandares de

pensamiento, guia, estimulo
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ABSTRACT

The purpose of this study was to establish the methodological strategies needed
for the development of critical thinking in the teaching-learning process based on
the study of the types of teaching employed in the Educational Psychology Career
at the Faculty of Educational Sciences of the Catholic University of Cuenca
(UCACUE). For this purpose, a survey was applied to a total of 65 students and 10
teachers who agreed to voluntarily participate in this study. The questionnaire was
formed by 39 items related to the development of critical thinking skills in the
classrooms as students and as teachers. The results were processed in SPSS 22,
presenting them descriptively by frequencies and percentages. It was found that the
standards of critical thinking are used occasionally and not frequently, so they are
not part of the current life of the student body. In this sense, an intervention proposal
is formulated to stimulate the development of critical thinking in students of
educational psychology. The proposal integrates planning phase of didactic
strategies, the validation of professionals and the systematization of a guide so that

it can be integrated into the syllabi of the teachers.

Keywords: Critical thinking, methodological strategies, standards of thought,

guidance, encouragement.
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CAPITULO |

1.1. Planteamiento del problema

En los diferentes procesos que se han desarrollado a lo largo de la historia, el
proceso de ensefianza-aprendizaje ha ido evolucionando para adaptarse a los nuevos
descubrimientos, a los estudios de diferentes escuelas y a la evolucién del ser
humano como tal. Hace muchos afios, la escuela tradicional hacia énfasis en la
necesidad de memorizar todo, como indicador y reflejo de “inteligencia”; incluso,
quien dominaba las matematicas era considerado inteligente y quien no lo hacia, no
lo era. Hoy en cambio, se habla de diferentes tipos de inteligencias, incluso se
reconoce la inteligencia musical, o aquella que le permite al ser humano su
interaccion funcional con otros, como la inteligencia interpersonal y la inteligencia
emocional.

Si se considera que el ser humano no es un objeto pasivo sobre el que se debe
depositar los contenidos de un libro y las palabras de un docente, éste se convierte
en un sujeto activo, capaz de discernir la informacién recogida para incorporarla
dentro de su sistema de conocimientos, su realidad y cotidianidad. De esta manera
el estudiante no se queda esperando que el conocimiento venga hacia él, sino que,
como sujeto proactivo, se dirige a donde se presenta y transforma ese conocimiento
a través de varias destrezas cognitivas que posee, en un proceso de aprendizaje
verdaderamente significativo con el cual generara, compartird y aportard a la
sociedad.

Paul y Elder (2005) proponen un concepto de lo que posiblemente es el
pensamiento critico, e indican que “es el proceso de analizar y valorar el
pensamiento con el propdsito de mejorarlo (...) presupone o demanda conocer las
estructuras mas basicas del pensamiento (los elementos de pensar) ademas de los
estandares intelectuales mas basicos para el pensamiento” es decir, el hecho de crear
una verdadera metacognicién que nos permite realizar un analisis de nuestros
pensamientos, asi como de nuestras capacidades y facilidades para desarrollarlos.
También Paul y Elder (2003) citan que es una manera de pensar en cualquier tema,
pero mejorando la calidad del mismo y éste debe ser dirigido, regulado, disciplinado
y corregido por la persona que se encuentra pensando. Entonces surge la necesidad

de determinar las herramientas, criterios, caracteristicas e incluso estandares que



permitan el cumplimiento, a través de los cuales se lograra autosuficiencia y
responsabilidad, enfrentando las demandas de la cotidianidad y mucho més en el
campo educativo, en el que la informacion es muy variada y abundante, a tal punto
que lleva a confusiones de gran magnitud.

Entonces, el objetivo de la ensefianza- aprendizaje, no debe ser ensefiar al
estudiantado una multitud de conocimientos clasificados en materias sino, ante todo,
orientarle hacia una autonomia intelectual. Esto se puede lograr atendiendo el
desarrollo de destrezas de orden superior del pensamiento critico. Su progreso va
més all& del entrenamiento de habilidades cognitivas; se distingue, ademas, por las
disposiciones que cada persona aporta a una tarea de pensamiento, rasgos como la
apertura mental, el intento de estar bien y la sensibilidad hacia las creencias, los
sentimientos y el conocimiento ajeno y la manera en que se enfrenta a los retos de
la vida.

Desde la infancia se evidencia en la educacion inicial, caracteristicas del
pensamiento critico, en donde los infantes empiezan a discriminar colores, vocales,
numeros, partiendo de un todo hacia el analisis y diferenciacién de sensaciones.
Posteriormente se visualiza en la etapa de la nifiez, con el aprendizaje de la
lectoescritura, el proceso de analisis, al juntar las letras para la formacién de
palabras, a méas de juicios de valor que se requieren, al momento de saber en donde
colocar cada palabra en una oracién.

Ya en la etapa de la adolescencia, comienza a presentarse signos de una
evaluacion critica de la informacién; por eso los adolescentes, a través del anélisis
de problematicas y sus causas, lanzan hipotesis de las posibles soluciones,
estableciendo causas y consecuencias.

Entonces se observa que de acuerdo a la edad y al nivel académico, se va
desarrollando el pensamiento critico. Sin embargo, también es importante continuar
con su desarrollo en las aulas universitarias, se requiere que el estudiante
universitario desarrolle ciertos normativas o estandares que le ayudaran a alcanzar
un pensamiento critico elevado; tendra presente la importancia de las definiciones,
conceptualizaciones correctamente realizadas con limites definidos, anulando asi la
ambiguedad; ahora, si bien es cierto se puede ser claro pero no exacto, es de esta
manera que el estandar de exactitud tiene que ver con la calidad de la informacion
utilizada, relacionada con los referentes empiricos que se tienen para afirmar algo

colaborando a mejorar la claridad conceptual.



1.2. Formulacion del problema
¢De qué manera las estrategias metodoldgicas inciden en el desarrollo del
pensamiento critico en el proceso de ensefianza — aprendizaje de los estudiantes de la

Unidad Académica de Psicologia Educativa de la Universidad Catdlica de Cuenca?

1.3. Sistematizacion del problema

Ante esta situacion, surgen las siguientes interrogantes que buscan ser contestadas en
el desarrollo de este estudio: ¢Cuales son las estrategias metodologicas que desarrollan el
pensamiento critico?, ¢Cudales son los conocimientos y practicas docentes sobre el
pensamiento critico?, ¢Cudl es el estado actual del nivel de desarrollo de pensamiento
critico?, ¢Qué instrumentos y técnicas son viables para conocer la préctica del docente y
aptitudes de los estudiantes en la Unidad Académica?, ;Qué dimensiones e indicadores
demuestran la implementacion de la variable estrategias metodolégicas?, (Qué
estandares intelectuales universales del pensamiento critico estimulan el desarrollo de los
estudiantes de forma holistica?, ¢(Como se logra conformar y consolidar una propuesta
fundamentada en estrategias metodologicas a partir del desarrollo del pensamiento critico
para ser utilizadas en los docentes de la Unidad Académica de Psicologia Educativa de la
Universidad Catdlica de Cuenca?, ¢Cuéles son los lineamientos alternativos que
coadyuvan a mejorar la calidad educativa en las implementaciones de estrategias
metodoldgicas y el desarrollo integral del pensamiento critico de los estudiantes de la

Unidad Académica de Psicologia Educativa de la Universidad Catdlica de Cuenca?.

1.4. Objetivos de la Investigacion

1.4.1. Objetivo General
Analizar las estrategias metodoldgicas en el proceso de ensefianza aprendizaje, para
contribuir al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la Unidad Académica

de Psicologia Educativa de la Universidad Catolica de Cuenca.

1.4.2. Objetivos especificos
» Diagnosticar el nivel de desarrollo actual del pensamiento critico de los
estudiantes de la de la Unidad Académica de Psicologia Educativa de la
Universidad Catolica de Cuenca.
» Determinar el empleo de estrategias pedagdgicas y metodoldgicas utilizado en
la Unidad Académica de Psicologia Educativa de la Universidad Catolica de

Cuenca.



» ldentificar estrategias pedagdgicas y metodoldgicas que se emplean para el
desarrollo del pensamiento critico de la Unidad Académica de Psicologia
Educativa de la Universidad Catolica de Cuenca.

» Elaborar una propuesta metodologica de ensefianza-aprendizaje que
contribuya al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la
Unidad Académica de Psicologia Educativa de la Universidad Catdlica de

Cuenca.

1.5. Justificacion

Conocedores del problema educativo que se afrontan en las Gltimas décadas, en donde
la criticidad juega un factor relevante en los estudiantes universitarios, siendo
fundamental y trascendental el desempefio docente, en los procesos de ensefianza -
aprendizaje, de tal forma la presente investigacion esta destinada a incluir estrategias
metodoldgicas efectivas en los syllabus y contribuir al éptimo desarrollo del pensamiento
critico, teniendo presente que surge de la experiencia y la practica, siendo fundamental la
coherencia y pertinencia entre los contenidos y objetivos, debiendo despertar el interés y
motivacion del estudiante. El presente estudio se realiza con la propoésito de tener en
cuenta a la necesidad de que los estudiantes alcancen a potenciar sus habilidades,
competencias, destrezas buscando desarrollar el pensamiento critico, creativo, la
autonomia, y busqueda a la solucién de problemas, el objeto de estudio en este proyecto
de investigacion y desarrollo demuestra el valor significativo de la misma en la gestién
de aprendizaje por parte de los estudiantes, por ello es ineludible prestar total atencion a
los procesos de una mejora continua del desempefio garantizando y respondiendo ante

una sociedad en constante evolucion favoreciendo a un desarrollo integral.

En este contexto los docentes deberdn gestionar el aula de una manera colaborativa
con preguntas desafiantes con una ensefianza responsable. Es por ello que, el presente
trabajo investigativo tiene como objetivo analizar las estrategias metodoldgicas en el
proceso de ensefianza - aprendizaje, para contribuir al desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes de la Unidad Académica de Psicologia Educativa de la Universidad
Catolica de Cuenca, que integre elementos y procesos didacticos. De tal manera que
propicie a garantizar una ensefianza contextualizada y contribuir a la pertinencia

educativa.



Es importante desarrollar, por ello el presente trabajo investigativo tiene como
objetivo elaborar una propuesta metodoldgica de ensefianza-aprendizaje que contribuya
al desarrollo del pensamiento critico, su finalidad es también contribuir con competencias
y desarrollar habilidades de gran utilidad como: la comunicacion efectiva siendo
fundamental en la vida de los estudiantes verbalizando necesidades y sentimientos, la
creatividad no como innovacion, sino como preguntas a muchas respuestas, el pensar,
inferir, analizar, generalizar, lo que sabe y necesita, pasar del saber al saber hacer, el
pensamiento critico y su predominio en el aprendizaje, Su importancia también radica por
sus beneficiarios, para los docentes, que contribuyen con eficacia de este trabajo que
servira de guia de consulta. Y por otro, a los estudiantes universitarios ya que los docentes
facilitaran una planificacion vinculada, relevante y coherente, que les permita alcanzar un
dominante nivel en el desarrollo de sus capacidades cognitivas superiores. para la
resolucion de problemas ya sea en su vida personal como académica.

Finalmente, el proyecto de investigacion es relevante y viable de realizarla, por lo
tanto, se debe reinventar, buscar sentido, vivir con pasion, entusiasmo, fe, y dominio
propio, recalcando que el principio basico del docente es el valor humano, cabe mencionar
que la esencia de las personas se conecta con el proceder de sus acciones, cerciorando de

esta forma que el proceso de ensefianza-aprendizaje alcance niveles de calidad.

1.6. Hipdtesis

» Las estrategias metodoldgicas planteadas en los silabos de la Unidad Académica
de Psicologia Educativa de la Universidad Catolica de Cuenca, no se aplican en
las clases para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes
universitarios.

» Las estrategias metodoldgicas planteadas en los silabos de la Unidad Académica
de Psicologia Educativa de la Universidad Catolica de Cuenca, no se relacionan

con el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes universitarios

1.7. Antecedentes

Es posible comprender como a lo largo de la historia de la humanidad el pensamiento
critico ha estado presente y ha permitido la emergencia y el desarrollo de los
conocimientos y, por tanto, ha influido sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje; lo
cual fundamenta la necesidad de asumirlo como funcién prioritaria en la tarea formativa

de las instituciones educativas. En la actualidad, desde la Fundacion para el Pensamiento



Critico Richard Paul y Linda Elder, se define el pensamiento critico como el proceso de
analizar y evaluar el pensamiento con el propdésito de mejorarlo; ello presupone el
conocimiento de las estructuras y estandares intelectuales mas basicos del pensamiento
para, de ese modo, pensar sobre cualquier tema o problema que contribuya a mejorar la

calidad del pensamiento inicial.

Desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes debe ser prioritario, el proceso
educativo actual involucra al docente y al estudiante con roles activos aplicando nuevas
estrategias. Actualmente en nuestra sociedad se siente la preocupacion, debiendo
incorporar en los disefios curriculares de todos los niveles y asignaturas que integran el
sistema educativo, El pensamiento critico permite al sujeto potenciar sus habilidades
cognitivas y sociales conducentes a la integralidad intelectual (Paul y Elder, 2005);
premisa bajo la cual se define el aporte al desarrollo de los aprendizajes significativos
tanto en los sujetos formadores como en los sujetos en formacion, lo que en palabras de
Pestalozzi podria expresarse asi: “Se puede ver, oir, leer y aprender lo que se desee y tanto
cuanto se desee; pero nunca se sabra nada de ello, excepto de aquello sobre lo que se haya
reflexionado; sobre aquello que, por haberlo pensado, se haya hecho propiedad de la
mente” (citado por Paul y Elder, 2005, p 8).

Por consiguiente, incorporar estrategias didacticas encaminadas a favorecer la
reflexion, analisis, valoracion y el pensamiento critico en los estudiantes son premisas
pedagogicas que pueden mejorar el razonamiento y las competencias, que gestionen
argumentos con los niveles de estandares superiores eficiencia requeridos. Un ciudadano
responsable es capaz de pensar criticamente y sabe buscar alternativas de solucién ante
los problemas de la vida préctica; esa capacidad debemos desarrollarla problematizando
el contenido de la ensefianza, donde los estudiantes tengan que observar, analizar, valorar,

comprender y criticar los problemas de la realidad adyacente.

Por otro lado, también es importante la auto preparacion del docente universitario,
como trabajo individual, conocer y aprender las metodologias didacticas, debido a que es
parte de su formacion académica e importante en su practica aulica, contribuyendo a un
aprendizaje autonomo fundamentadas en el constructivismo. En consecuencia, en los
ultimos afios la Educacion Superior ha experimentado cambios e influencias de todos los
sectores y areas del saber, por tal razon todos los involucrados en este campo tratan de
promover un cambio hacia una Educacion de calidad. Las Universidades se han

comprometido en elevar sostenidamente su calidad educativa, en los indicadores que se



determinan en el Modelo de Evaluacion con fines de Acreditacion, que ha planteado la
CEAACES (Consejo de Evaluacién, Acreditacion y Aseguramiento de la Calidad de la
Educacidén Superior) las mismas que estan fundamentados en los objetivos nacionales del
Plan del Buen Viviry el Cambio de la Matriz Productiva. En mencionada ley, se describen

de la siguiente manera:

La LOES plantea: Art. 93.- Principio de calidad. - El principio de calidad consiste en
la basqueda constante y sistematica de la excelencia, la pertinencia, produccién éptima,
transmision del conocimiento y desarrollo del pensamiento mediante la autocritica, la
critica externa y el mejoramiento permanente...Art. 107.- Principio de pertinencia. -
Consiste en que la educacién superior responda a las expectativas y necesidades de la
sociedad, a la planificacion nacional, y al régimen de desarrollo, a la prospectiva de
desarrollo cientifico, humanistico y tecnoldégico mundial, y a la diversidad cultural.
(LOES, Principio de Calidad y Pertenencia, 2010, pags. 17-19)

Por otra parte, estos cambios, deben ser perseverantes con la Ley Organica de
Educacion Superior (LOES), con los estatutos, modelos y reglamentos Institucionales y

persistentemente en situacion de las necesidades educativas en contexto nacional y local.

Es sumamente importante el desarrollo del pensamiento de manera critica, ya
que propicia y coadyuva en la potencializacion de la vida personal y académica,
fomenta una cultura Illena de valores positivos asentados en argumentos sélidos a
través de la utilizacion de habilidades y caracteristicas que permiten analizar e
interpretar todo estimulo a su alrededor, a la vez que permite inferir a partir de
situaciones problematicas para encontrar las soluciones y sentar una vida digna. El
docente debe propender a realizar un acompafiamiento en el avance del estudiante
ya que, mediante sus caracteristicas Unicas, sus intereses, estilos y ritmos de
aprendizaje diferentes, es necesario que el docente pueda interactuar de acuerdo con
estas consideraciones, y en base a esto, permitir trabajar individualmente en sus

propios intereses ya que asi se forma holisticamente.

Por consiguiente, la Universidad Catolica de Cuenca, tiene la responsabilidad
social que permita a los estudiantes reflexionar, categorizar, y manejar la informacion de
su entorno para dar soluciones a las problematicas en las que estan inmersos, sin duda
alguna el docente universitario exige un gran cambio de actitud paradigmatica,
siendo de gran aporte para un aprendizaje significativo. También se debe fomentar

y reconocer los talentos del pensamiento critico para ayudar a desarrollarlos ya que
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es un tipo de actividad intelectual que se debe explotar en el aula para romper con
los paradigmas que limitan el avance de la ciencia y la sociedad.

En la actualidad es imprescindible que los estudiantes logren alcanzar las
competencias que el sistema educativo establece, las aulas deben ser reinventadas, el
conocimiento trasciende fronteras gracias a la integracion de las tecnologias de la
informacién y comunicacion, la innovacién y las nuevas normalidades definen
responsabilidades de formacidn de una generacidn que requiere habilidades coherentes a
una educacion post digital. En este vertiginoso avance, donde no es suficiente Gnicamente
determinar el qué se aprende si no se prioriza el cdmo y el desarrollo de capacidades
intelectuales superiores, la sociedad orienta su esperanza hacia el docente como sujeto
protagonico de este proceso de reinvencion, motivo fundamental para la reflexion,

actualizacién y capacitacion docente.

CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1. Estrategias metodologicas

Se consideran estrategias metodoldgicas aquellos aspectos que se deben recorrer en
tanto que se pretende alcanzar un objetivo, mientras que las estrategias metodoldgicas y
pedagdgicas concretamente se refieren al quehacer educativo, es decir al proceso
didactico para alcanzar la finalidad que es educar. Algunos tépicos son imprescindibles
de abordarlos, referidos segun Wise (1996), como arquetipos tradicionales y alternativos.

2.2. Estrategias tradicionales

Desde este punto de vista se sostiene que existe un docente que transmite
conocimientos a un estudiante pasivo, para lo cual hace uso fundamentalmente del libro
0 texto base. Se atribuye, no obstante, que, en este caso, el estudiante solamente en rara
ocasion se involucra en experiencias cientificas practicas (Wise, 1996). Desde la
perspectiva de Gil Flores (2017), las estrategias tradicionales apuntan a actividades
monotonas para asegurar que todos comprendan la materia de la misma manera,
comprueba recurrentemente la materia o los ejercicios realizados como deberes por parte
de los estudiantes, asi como presenta un resumen de los ultimos contenidos aprendidos.
También se dice que las estrategias tradicionales son aquellas que se centran en las clases

expositivas, aplicacion de ejercicios, correccion de los mismos, haciendo uso de guias y



textos de estudio estandarizados. De alguna manera el docente explica contenidos, ofrece
ejemplos y los estudiantes unicamente reproducen lo observado (Fabres Fernandez, 2016)

2.3. Estrategias alternativas

En este caso se sefiala que existe un involucramiento fundamental del estudiante
como protagonista del aprendizaje, como investigador guiado por un profesor (Wise,
1996). Lo que se considera como estrategias alternativas sostienen que se tiene que
prestar atencion a aspectos genuinamente pedagogicos, es decir, atender al proceso de
ensefianza aprendizaje (Murillo & Krichesky, 2015). De su parte Gil Flores (2017) sefiala
que las estrategias alternativas motivan la realizacion de proyectos con un tiempo minimo
de una semana, los alumnos emplean las TIC para hacer proyectos o ejercicios en el aula,

asi como trabajan en grupos para solucionar problemas o tareas de manera conjunta.

Autores como Moral-Rama, Ballesteros-Martin, Tijero-Cruz y Torrecilla (2014) han
resumido algunos de los estrategias alternativas mas conocidas y empleadas como son:
aplicacion del método cientifico o experimental; aprendizaje por descubrimiento que deja
al alumno que resuelva en contenido esencial del mismo; investigacion guiada, segun la
cual el docente solamente entrega pistas para que el alumno descubra el conocimiento;
investigacion del medio, que conecta el contexto, las inquietudes y necesidades del
estudiantado; investigacion de problemas sociales y de interés, segun la cual, se priorizan
problemas humanos importantes para tratar de comprender y solucionarlos en el aula;
investigacion y cambio conceptual que implica que el profesor es un experto que conoce
y domina el tema, lo que le permite matizar o cuestionar las aportaciones del alumno;
proyectos de trabajo o investigacion, que trata de armar grupos que parten de inquietudes
iniciales hasta producir un trabajo en torno a ellas; finalmente, se consideran a las
WebQuest que se trata de la ensefianza por investigacion en la era digital o la internet en
la que también se puede investigar.

2.4. La priorizaciéon del método sobre el contenido

Sin embargo, no se puede fiar de todos los métodos novedosos ni nuevos pues
algunos autores sefialan que el creer que el método se antepone al conocimiento ha
destruido mucho de la educacion (Enkvist 1. , 2014). La nueva pedagogia en ocasiones
propala la idea de que el método es méas importante que el contenido. Se prioriza en el
método antes que en el contenido, por expresarlo de un modo mas familiar, como indica

Enkvist (2012), parece que “aprender métodos resulta un atajo para los alumnos” (p. 51).
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En vez de ocupar la mente de los alumnos con elementos intranscendentes para el
momento del aprendizaje, los estudiantes adquieren herramientas para solucionar todas
las dudas en el futuro. Desde este punto, enfocarse en el método y desprenderse de los
contenidos es una forma actualizada y una formula eficaz de aprovechar el tiempo de los
estudiantes. Y, como expresa el mismo autor, “esta idea tiene consecuencias para la
formacion docente, porque significa que ya no es tan importante estudiar las materias
como la manera de ensefiar: la didactica” (p. 51).

En tal sentido, se sostiene que el método no puede priorizarse por arriba del
contenido, sino que debe ocupar un plano importante, pero posterior al conocimiento, es
decir, al contenido. EI método debe ayudar a aprender contenido tanto a nivel cognitivo

como practico.

2.5. Pensamiento critico
Es un proceso analitico y valorativo de los procesos de pensar para mejorarlos de
acuerdo al conocimiento de los estandares intelectuales (Paul & Elder, 2005).Para Padl y

(13

Elder (2005) uno de los conceptos que mas se acerca al pensamiento critico es: “el
pensamiento critico es el proceso de analizar y evaluar el pensamiento con el propdsito
de mejorarlo” (p.7).

Por tanto, el pensamiento critico es una forma de pensamiento que se propone
analizar o evaluar la estructura y consistencia de los razonamientos, particularmente
opiniones o afirmaciones que la gente acepta como verdaderas en el contexto de la vida
cotidiana. Tal evaluacion puede basarse en la observacion, en la experiencia, en el
razonamiento o en el método cientifico.

El pensamiento critico se sustenta a través del conocimiento de las estructuras mas
elementales del pensamiento y las formulaciones intelectuales méas bésicas. La férmula
para construir la parte creativa del pensamiento critico, es la que indica la necesidad de

reformular el pensamiento como derivacion de trabajarlo y evaluarlo de manera eficaz.

La inteligencia y el conocimiento que se posean no implican forzosamente que se
pueda tener un razonamiento 0 pensamiento critico. La teoria sobre el pensamiento
critico, trata sobre como se deberia utilizar la inteligencia y el conocimiento para alcanzar
puntos de vista més racionales y objetivos con los datos que se poseen. Opiniones y
creencias basadas en un razonamiento critico pueden estar mejor cimentada comparadas

con aquellas formuladas a través de procesos menos racionales. Al mismo tiempo, los

11



buenos pensadores criticos estan normalmente mejor equipados para tomar decisiones y

resolver problemas comparados con aquellos que no tienen esta habilidad aprendida.

De esta manera un pensador critico puede aplicar habilidades tales como:
formulacién de problemas y preguntas principales, claras y precisas; Acumular y evaluar
informacion importante, usando ideas complejas, con el fin de interpretar con eficacia la
informacién; formular pensamientos abiertos llevando a evaluaciones y reconocimientos;

planear recursos con el fin de crear una comunicacion efectiva.

Como sefala Lopez (2012), la misién docente no se dirige a ensefiar al alumno un
cumulo de conocimientos de campos muy concretos, sino que es principalmente
“aprender a aprender, procurar que el alumno llegue a adquirir una autonomia intelectual”
(p. 42). Por consiguiente, educar desde el pensamiento critico implica educar en la
capacidad de tomar decisiones por uno mismo; es decir, no aceptando las opinionesy / o
afirmaciones de los otros sin someterlos al propio analisis en base a los propios
conocimientos o informaciones de otras fuentes. Es a partir de aqui que podremos
formarnos nuestro propio criterio sobre lo que es verdadero o lo falso. Es decir, el
pensamiento critico es una forma de emplear las estructuras internas de la accion de

pensar, mediante la capacidad de someterlos a estructuras mas complejas de pensamiento.

Para alcanzar esta tarea, el alumno ha de ser capaz de saber aplicar las siguientes
estrategias: reflexionar, completar y adquirir nueva informacion, analizar, creatividad,
toma de decisiones, comunicacion y debate. Como indican Tamayo, Zona y Loaiza
(2015), ““el desarrollo del pensamiento critico exige entonces, de un lado, la exploracion
y habilidades cognitivas mediante propuestas didacticas fundamentadas en la relacion
ciencia escolar-sujeto-contexto” (p,116).

Con el autoeducacion se contempla a los alumnos como autores activos de su propio
desarrollo. Es una pedagogia activa, individualizada y libre. Los alumnos avanzan a su
propio ritmo, y el ritmo, de acuerdo con sus capacidades individuales. No se corrigen los
alumnos si estan aprendiendo a un ritmo que no se considera "normal™ para su edad. Pero,
para lograrlo es importante que el individuo se auto-eduque, auto-discipline y auto-
corrija, por lo que debe someterse a rigurosos esquemas de excelencia y dominio, ambos

bajo la conciencia absoluta de su uso. De igual manera, es necesaria la comunicacion
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efectiva y la solucién de conflictos, comprometiendo a superar el egocentrismo y socio

centrismo del ser humano.

2.6. Elementos del pensamiento critico

El pensamiento critico esta integrado por una serie de elementos que llevan a un
planteamiento de pensamiento profundo. A través de estos elementos el alumno progresa
la calidad del pensamiento y no se deja llevar por el pensamiento grupal. Paul y Elder

(2003) indican que el pensamiento critico esta compuesto por una serie de elementos:

Propdsitos y metas

e Cuestionamiento y preguntas
e Informacion y datos

e Interpretacion

e Suposiciones

e Conceptos

e Implicaciones

e Puntos de vista

Propdsitos y metas: todo razonamiento tiene un propdsito. El individuo debe darse el
tiempo para expresar su propésito claramente, distinguir su proposito de otros que estén
relacionados, verificar frecuentemente el enfoque del mismo y escoger propdsitos
realistas y significativos. Este elemento se hace las siguientes preguntas: ¢Qué trato de
lograr? ¢ Cual es mi meta central? ;Cudl es mi propdsito?

Cuestionamiento y preguntas: todo razonamiento es un intento de solucionar algo. El
sujeto debe tomarse el tiempo de expresar su pregunta en cuestion, asi mismo, debera
formularla varias ocasiones, con el fin de clasificar su alcance, seleccionar la pregunta en
sub-preguntas, identificar si la misma cuenta con una sola respuesta, ya que debe
distinguir si se trata de una sola opinion o si necesita de diversos puntos de vista. Las
preguntas que este elemento se hace son: (Qué informacion estoy usando para llegar a
esa conclusion? ;Qué experiencias he tenido para apoyar esta informacion? ;Qué
informacidn necesito para resolver esa pregunta?

Informacion y datos; todo razonamiento se fundamente en supuestos. La persona que
ejerza un pensamiento critico debe identificar con claridad su alcance, seccionar la

pregunta de las sub-preguntas y considerar cbmo sus supuestos determinan su punto de
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vista. Este elemento emplea las siguientes preguntas: ¢Cémo llegué a esta conclusion?
¢Habra otra forma de interpretar esta informacion?

Interpretacion: todo razonamiento nace desde una perspectiva. Primero debe
identificar su punto de vista y comparar las fortalezas y debilidades del mismo con otras
percepciones. Emplea éstas preguntas: ¢ Cuél es la idea central? ; Puedo explicar esta idea?

Suposiciones: todo razonamiento se fundamenta en datos. Debe limitar sus
percepciones a otras que tenga, asi como recopilar informacion que contrarreste a su
posicidn, asegurarse que toda informacion sea clara y contundente, ademas que responda
a su pregunta en cuestion y asegurarse de que ha recopilado los datos suficientes. Utiliza
las siguientes preguntas: ¢Qué estoy dando por sentado? ;Qué suposiciones me llevan a

esta conclusiéon?

Conceptos: todo razonamiento se expresa mediante conceptos. El sujeto debe
identificar los conceptos y explicarlos con claridad, considerar conceptos alternos y
asegurarse de que los emplea con mucho cuidado. Se presentan las siguientes preguntas:
¢Cuales serian las implicaciones? ¢Qué estoy insinuando?

Implicaciones: todo razonamiento tiene inferencias, por lo que el sujeto debera inferir
aquello que se desprenda de la evidencia, verificar que las inferencias sean coherentes
entre si e identificar las suposiciones que lo llevan a formular sus inferencias. Se formula
lo siguiente: ;Desde qué punto de vista estoy acercandome a este asunto? ¢Habra otro
punto de vista que deba considerar?

Puntos de vista: todo razonamiento tiene implicaciones, por tal razén el individuo
que lo practique debe esbozar las implicaciones y consecuencias de su razonamiento,
identificar las implicaciones positivas y negativas y considerar todas las consecuencias
posibles. Se interroga: (Qué pregunta estoy formulando? ;Qué pregunta estoy
respondiendo?

En definitiva, el pensamiento critico incluye la capacidad de razonar y pensar con
I6gica, analizar y juzgar las situaciones adecuadamente y actuar con una base
fundamentada. El pensamiento critico no s6lo ayuda a los alumnos a consolidar mejor lo
que aprenden o resolver los exdmenes con mas facilidad durante el curso, sino que les
preparard para enfrentarse a muchos momentos de la vida en que deberan tomar
decisiones o afrontar con espiritu racional experiencias, informacion o actitudes propias

y de los que los rodean.
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La adquisicion de esta disposicion, como la adquisicion de cualquier habito, requiere
de la préctica cotidiana. La propuesta del pensamiento critico es que hay que habituar a
los alumnos a pensar los contenidos desde esta actitud. Una manera de fomentarla es la
siguiente: se puede, por ejemplo, pedir a los alumnos que pongan en cuestién lo que el
profesor les ensefia, e incluso lo que leen en el libro, y que no lo acepten a menos que no
estén convencidos, ya sea porque lo contrario no sea plausible, o porque las razones en

su favor, una vez analizadas, les parezcan suficientes.

2.7. El pensamiento critico y el aprendizaje

El pensamiento humano es lo més efectivo para aprender, pues, es la clave de la
conexion entre el aprendizaje y el pensamiento critico. Paul y Elder (2005) consideran
que para aprender una disciplina, primero se debe pensar hacia el interior de la misma,
por ejemplo, si se aprende matematica, se debe pensar matematicamente, si se aprende
biologia, se debe pensar biolégicamente, y asi, respondiendo a las diferentes areas, por lo
tanto, el maestro o el guia del proceso de aprendizaje debe desarrollar rubricas enfocadas
en los términos del pensamiento que uno deba desarrollar, esto para poder lograr el éxito
del aprendizaje.

Ahora, el pensamiento critico requiere que el propio individuo, el estudiante en el
caso del proceso de aprendizaje, cree sus propios conceptos, los asimile, los compare y
los interfiera, de esta forma se evita la memorizacion y confusion de conceptos, solo de
esta manera el estudiante podra adquirir conocimientos. Asi el pensamiento critico
posibilita el desarrollo de habilidades para internalizar el contenido, construir un sistema
mental, a través de asuntos contextualizados.

Cualquier conocimiento nuevo que se transmite pone al alumno en una situacion
analoga a la del nifio que se encuentra con un evento nuevo. Las opciones que tiene para
adquirir este conocimiento son basicamente dos: o bien el aprende repitiendo sin mas, o
bien intenta comprender las razones que sustentan este nuevo conocimiento. Es
importante darse cuenta que Unicamente la segunda de las opciones aporta verdadera
adquisicion del conocimiento en cuestion. Y es importante darse cuenta también que la
segunda de las opciones pide que el alumno tenga al alcance una serie de instrumentos
para proceder en su analisis hasta convencerse de que lo que se le pide que acepte ha de
ser, efectivamente, aceptado.

En muchos casos, obviamente, no nos podremos remontar en las cimentaciones
ultimas de algin conocimiento, o algunas de estas cimentaciones seran débiles. No se

trata de que el alumno compruebe en cada caso todas estas cuestiones, sino que sepa situar
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correctamente el nuevo conocimiento dentro de un marco de otros conocimientos que, si
fueran verdaderos, la apoyarian.

A dia de hoy, la desmotivacién en el aula ha conducido a los estudiantes a pasar de
practicar una mente activa, al desarrollo de una mente pasiva, como explica Valenzuela
(2007). Por consiguiente, cada vez los nifios consagran menos tiempo en pensar y dejan
que se piense por ellos de manera técita. Es posible que la excesiva exposicion a las
pantallas conectadas a internet o a la television contribuyen en gran manera a esta
situacion. Por esta razon, el aprendizaje del pensamiento critico en los menores es la
mejor manera de contrarrestar esta dindmica, iniciando un pensamiento critico desde la
escuela y desde el hogar.

Robert Swartz, citado por Pifieiro (2016) y Jiménez y Sanz (2015), director del The
National Center for Teaching Thinking de los EE.UU., ha abordado numerosas
publicaciones sobre el pensamiento critico. Propone un cambio sustancial en los
curriculos sobre educacién desde los primeros niveles. Insta a crear motivaciones en los
pequefios para favorecer el pensamiento desde los primeros momentos, para despertar las
inquietudes mentales cuando éstos pasen de la etapa preescolar.

Por eso, el aprendizaje en la etapa de Educacion Infantil es realmente importante y
diferente al resto. La manera de alcanzar elevados niveles de aprendizaje en las etapas
siguientes al preescolar reside, necesariamente, en el hecho que el aprendizaje que los
alumnos hayan hecho anteriormente haya sido una construccion acertada para la etapa
primera de la escolaridad. Para lograrlo, se ha de iniciar las estrategias y las motivaciones
necesarias para que empiecen a pensar. Como indica Castellano (2007), sobre los menores
de edad, “cada pieza de nueva informacion que adquiere lo expone a un horizonte
interminable de dudas e interrogantes” (p. 96), desde este punto, el menor quiere
rapidamente tener una explicacion sobre todo lo que entra en su campo de atencion. La
forma mas Gptima de conseguirlo es a través de una motivacion para que se elaboren los
pensamientos y que éstos se hagan sobre una formulacién critica.

Los nifios en la actualidad estan imbuidos por la sociedad de la informacion, donde
la publicidad y el entretenimiento en las pantallas los llevan con frecuencia a si tomar
estimulos, pero paralelamente a alejarse de la construccion de respuestas, dado que éstas
vienen servidas y por consiguiente, sustituyen el pensamiento pasivo por el pensamiento

activo.
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2.8. El pensamiento critico y la cultura de la informacién

La era de la informacion es un asunto que preocupa a muchos educadores, ya que
implica una serie de habilidades relacionadas a la educacion y al pensamiento critico. La
informacidn es fundamental para el desarrollo de la criticidad, pues sin esta no se generan
las capacidades para aceptar o rechazar algin dato. Es una de las ocho estructuras del
pensamiento critico, ya que, para entender cualquier texto o mensajes, la informacion
permite formular preguntas y propositos para solucionar un problema, mientras se
adquiere conocimientos. Pero, la informacion en el pensamiento critico no solo consiste
en poseerla, también se la debe evaluar en cuanto a su veracidad, claridad, precision,
relevancia, profundidad, amplitud I6gica e importancia.

En una sociedad mediética el docente debe permanecer atento a las manifestaciones
y tendencias en los medios de comunicacion y fomentar el pensamiento critico, con la
intencion de que los individuos puedan discernir la informacion que los medios ofrecen.
Un pensador critico esta consciente de que la mejor informacion que puede extraer de la
television, radio o periddicos es aquella que proviene de fuentes discrepantes y puntos de
vista discrepantes. Entonces, el docente debe procurar generar habilidades de
pensamiento para que sus estudiantes se desenvuelvan en la cultura de la informacion
(Paul & Elder, 2005).

Los procesos de digitalizacion estan construyendo una sociedad aceleradamente
cambiante donde se constatan situaciones y dinamicas sociales absolutamente nuevas
tanto para jovenes cdmo para adultos. Los adolescentes de hoy en dia tienen que
integrarse en un mundo globalizado, muy competitivo y cambiando en un momento
evolutivo en el cual estan definiendo su identidad personal, reconfigurando sus relaciones
sociales, estructurando su sistema de valores y encarandose hacia un futuro propio. Hacer
los pasos adecuadas para traspasar la linea entre la juventud y la madurez nunca ha sido
facil pero, en esta situacion el reto se intensifica. Los adolescentes, como afirma Silva
(2017) viven inmersos en un entorno digitalizado a través del cual construyen su
autoconcepto, su concepcién de la realidad y de las relaciones sociales.

Con frecuencia, esta construccion personal a través de las redes es débil y poco
conectada con la realidad. Ademaés, la abundante y diversa informacion que nos
proporciona el mundo digital hace mas necesario que nunca fomentar el pensamiento
critico entre los mas jovenes. Internet es una ventana en el mundo, controlar sus
contenidos es un trabajo practicamente imposible, por otro lado, la diversidad de

dispositivos hace que tampoco sea facil controlar los tiempos y lugares de conexion. Pero
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es importante que esta sensacién de inabarcabilidad no se convierta en un muro
infranqueable.

Todo esto, supone que la educacién se enfrenta a grandes retos, como explican
Hernandez, Acevedo, Martinez y Cruz (2014), no es suficiente con acercar las TIC a los
docentes y estudiantes, dado que lo méas importante es la efectividad que se le pueda dar
a ese uso, donde se deben integrar con efectividad a las practicas académicas, que
dependeran de la ensefianza-aprendizaje y de la gestion escolar, ademas de las
capacidades de los actores involucrados y el uso que sepan darle sobre los recursos
tecnoldgicos que dispone el aula. Por tanto, es necesario que los docentes frente al uso de
las TIC compartan con los alumnos espacios de conexién para ayudarlos a reflexionar
sobre los contenidos que se pueden encontrar y fomentar el espiritu critico.

Las TIC se convierten en una oportunidad si son una consecuencia de un cambio mas
profundo, un cambio de perspectiva. Este cambio necesita que no se quede solo en el
aspecto formal y superficial. Un cambio de esta envergadura no puede ser un mero cambio
de las metodologias de ensefianza, sin haber ido mas alla de esto. Como explican Guerrero
y Kalman (2010), se contintan dando prioridad a la entrega de equipos y software, pero
no se evidencian cambios profundos en la ensefianza o realizando solo cambios

superficiales.

2.9. Importancia del pensamiento critico
Debido a diferentes tendencias, el pensamiento critico hoy en dia se ha vuelto de gran
importancia para la sociedad. Estas tendencias son:
e Cambio acelerado.
e Aumento en complejidades.
e Intensificacién de la interdependencia.

e Incremento del peligro (Paul & Elder, 2005, p.12).

El pensamiento critico se basa en valores intelectuales que se dirigen mas alla de unas
simples impresiones y opiniones. Su caracteristica precisa claridad, precision, evidencia

y equidad. Tiene, entonces, una dimension analitica y otras evaluativa.

2.10. Estandares intelectuales universales
Estos pueden usarse para verificar la calidad de razonamiento sobre una situacion,

puesto que pensar implica entender estandares. Un profesor debe formular preguntas que
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permitan a los estudiantes explorar sobre su capacidad de pensar, permitiendo que se
responsabilicen por sus pensamientos. Paul y Elder (2003) clasifican a los estandares
intelectuales universales de la siguiente forma:
Claridad. Es un estandar esencial, ya que permite determinar si un estandar es exacto
o relevante. Entre las preguntas mas contundentes que pueden plantearse estan las
siguientes:
e ;Puedo explicar o ampliar sobre ese asunto?
e ;Puedo expresar mi punto de otra forma?
e ;Puedo dar un ejemplo?
Se debe crear un estimulo en el alumno hacia una actitud permanente hacia la
comunicacion eficaz. Desde este punto, quien procede o presenta con claridad es aquel

gue no complica las cosas sin necesidad.

Exactitud. El individuo tiene la capacidad de darse cuenta que un enunciado puede

ser claro pero inexacto. Entre las preguntas frecuentes para determinarlo estan:
e (Eso escierto?
e /Cbmo se puede verificar?

Precision. Un planteamiento puede ser claro y exacto, pero no siempre es preciso,
por lo que deberia formularse lo siguiente:

e ;Puedo ofrecer mas detalles?
e ;Puedo ser mas especifico?

El estudiante debe comprender la importancia de la precision en su exposicion de
ideas o relatos de su experiencia. Esta actitud es necesaria para no caer en divagaciones
o superfluidades.

Relevancia. Un planteamiento puede ser claro, exacto y preciso, pero irrelevante en
cuanto al asunto o a la pregunta, por lo que se deberia cuestionar lo siguiente:

e ;Qué relacion tiene con la pregunta?
e ;COmo afecta el asunto?

Se debe dar valor a los conceptos importantes. Se debe dar un enfoque permanente
hacia lo relevante, dado que los jovenes no comparten o no conocen la seriedad de un
adulto. Por un lado, es bueno que los méas jévenes no se involucren constantemente en
temas relevantes, pero a veces es necesario abordar los temas relevantes y se debe tener

una actitud correcta hacia ellos.
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Profundidad. El enunciado puede ser claro, exacto, preciso y relevante pero muy
superficial. Es recomendable preguntarse:

e En qué medida la respuesta contesta a la pregunta en toda su
complejidad?

En la emision de juicios se busca que el alumno se enfoque en extraer respuestas,
aunque deban ser elaboradas, para que no se ancle sobre explicaciones superficiales,
buscando el sentido altimo de las cosas. Se debe adquirir una actitud que lleve al alumno
a ahondar en las cuestiones hasta donde le sea posible.

Amplitud. Pese a que el enunciado sea claro, exacto, preciso, relevante y profundo,
no siempre abarca informacion suficiente, y para detectarlo es importante preguntarse:

e ;Habra que considerar otra perspectiva?
e Habra otra forma de examinar la situacion?
e ;Qué habré que considerar?

e ;Qué habra que considerar desde un punto de vista?

Ldgica. Por ultimo, cuando se piensa se ordena una serie de ideas, y cuando las ideas
se apoyan entre si el pensamiento es légico. Para determinar la l6gica de un asunto, el
pensador critico tiene que cuestionarse lo siguiente:

e ;Tendréa esto logica?

e ;Se desprende de lo que se dijo?

e (Porqué?

e Antes se dijo aquello y ahora se dijo esto, ambas no pueden ser ciertas.

El estudiante debe tener una actitud positiva hacia todo razonamiento que esté bien
estructurado, tratando de poder racionalizar los pensamientos aunque sea a un bajo nivel,
para asi, justificar cada una de sus deducciones.

Estos estandares son un potencial para producir algunas de las virtudes de un
pensador critico, pero, no obstante, como se refiere Castellano (2007), ninguna de las
virtudes por ellas solas, ni tampoco varias unidas, garantizan la posesion completa de un

pensamiento critico.

2.11. Laestructura y los Componentes de las Competencias
Las competencias del pensamiento critico se presentan en dos formas: competencias

generales y competencias especificas.
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Las competencias generales, siguiendo a Paul y Elder (2005) indican que estas: “son

aplicables a todo pensamiento dentro de todos los dominios, temas, disciplinas y

profesiones” (p.17). Este tipo de competencias esta formado por cuatro secciones, que

cada una esta formada por estandares. Paul y Elder (2005) clasifican:

Seccion uno: Enfocadas a los elementos del razonamiento y a los estadndares

intelectuales universales (Ver llustracion 1y 2), relacionandose a los elementos.

Estandar 1.- Propdsitos, metas y objetivos.

Estandar 2.- Preguntas, problemas y asuntos.

Estandar 3.- Informacion, datos, experiencia y evidencia.

Estandar 4.- Inferencias e interpretaciones.

Estandar 5.- Suposiciones y persecuciones.

Estandar 6.- Conceptos, teorias, principios, definiciones, leyes y
axiomas.

Estandar 7.- Implicaciones y consecuencias.

Estandar 8.-Puntos de vista y marcos de referencia.

Seccion dos: Competencia basada en los estandares intelectuales universales.

Estandar 9.-Evaluando el pensamiento.

Seccion tres: Conformada por competencias enfocadas a los rasgos intelectuales,

virtudes o disposiciones.

Estandar 10.- Justicia de pensamiento.
Estandar 11.- Humildad intelectual.
Estandar 12.- Coraje intelectual.
Estandar 13.- Empatia intelectual.
Estandar 14.- Integridad intelectual.
Estandar 15.- Perseverancia intelectual.
Estandar 16.- Confianza en la razon.

Estandar 17.- Autonomia intelectual.

Seccion cuatro: Relacionada a las competencias que tratan con barreras para el

desarrollo del pensamiento racional.

Estandar 18.- Elementos del pensamiento egocéntrico.

Estandar 19.- Elementos del pensamiento sociocéntrico.

Por otra parte, las competencias especificas, siguiendo a Paul y Elder (2005), éstos

sefialan: “las competencias especificas a dominios, temas, disciplinas y profesiones en

particular” (p.17). Cuentan con las siguientes secciones:
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Seccidn cinco:
e Estandar 20.- Habilidades en el arte de aprender y estudiar.
e Estandar 21.-Habilidades en el arte de hacer preguntas esenciales.
o Estandar 22.-Habilidades en el arte de leer con atencion.
e Estandar 23.-Habilidades en el arte de la escritura sustantiva.
Seccion seis: Este tipo de competencias pueden ser dominadas tanto por el docente
como por los alumnos.
e Estandar 24.-Capacidades de razonamiento ético.
e Estandar 25.- Habilidades para detectar la predisposicion de los medios
de comunicacion masiva y la propaganda en los noticieros.

En resumen, Paul y Elder (2005) sefialan que los estandares encuadran la disposicién
del pensamiento critico con las competencias, los principios proveen las suposiciones de
las cuales emergen los estandares, los indicadores de rendimiento engloban las
capacidades del pensamiento critico y los resultados son las medidas, acciones y
comportamiento de los estudiantes, quienes pueden ser evaluados directamente por el
docente.

Tanto el maestro como el estudiante pueden evaluar el pensamiento critico. Paul y
Elder (2003) proponen la siguiente lista de cotejo para evaluar el pensamiento critico:

e (Qué se esta evaluando? ;Por qué? (ser preciso).

e Formular preguntas meticulosas, incisivas (que reflejen su propdsito).

e Especificar la informacidn que se necesita recopilar (para contestar la
pregunta).

e Decidir los criterios o estandares (¢Estos son practicos y razonables?
¢Estan alineados a su propdsito?).

e Ser claro en lo que se esta tratando de indagar.

e ;Habra alguna consecuencia negativa involuntaria de su forma de
evaluar?

e Revisar la evaluacion ¢Es coherente, l6gica, realista y practica? (p. 21).

2.12. Proceso de ensefianza-aprendizaje

La pedagogia actual sefiala de que existe un proceso de ensefiar y aprender
simultaneamente en la escuela. A este proceso en el que el docente ensefia, pero a la vez,
aprende de esta experiencia se considera, por un lado, mientras que, por el otro, en el

papel del estudiante, en el que aprende principalmente, pero que también retroalimenta al

22



docente, se considera un sistema completo de ir y venir en el que se aprende y ensefia
simultaneamente. En una suerte de sistema complejo que Edgar Morin (2004) ha definido
como bucles de la condicién humana para la educacion futura. No obstante, para precisar
la situacion, es menester entender estos dos procesos también por separado para atender
al rol principal del docente y luego al rol del estudiante.

El cambio en la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje, y la introduccion
del nuevo modelo educativo enfatiza el papel del alumno como protagonista de su propio
proceso de aprendizaje, su implicacion es fundamental para lograr los resultados
esperados. Es por eso que es necesario que el profesorado disponga del mayor nimero de
datos, informacion, posible respecto del alumnado, para adaptar el proceso, dentro de sus
posibilidades, a las caracteristicas y las expectativas propias de los alumnos.

Los procesos de aprendizaje y ensefianza se formulan corrientemente en todas las
personas, por esta razon, los dos elementos van parejos, dado que se agrupan sobre un eje
central, el proceso que los organiza en una unidad de sentido. Este proceso esta formado
por dos actores: el docente y el estudiante. En dependencia del contexto en que se trata,
estos actores inciden en mayor o menor rango. Como indica Rodriguez et al (2018), en
las didacticas generales solo se centran en el estudiante y en el docente, pero en las
didacticas técnicas y profesionales, se consideran ademéas componentes no personales,
como el objetivo, el contenido, el método, los medios, la forma de organizacion y la

evaluacion. Segun este parametro se construye el siguiente cuadro:

Tabla 1.

Dentro de los componentes elementos no personales
OBJETIVO ¢PARA QUE ENSENAR Y APRENDER?
CONTENIDO ¢QUE ENSENAR Y APRENDER?

METODO DE ENSENANZA | .COMO ENSENAR Y APRENDER?

MEDIOS DE ENSENANZA | ;CON QUE ENSENAR Y APRENDER?

FORMAS DE .COMO ORGANIZAR EL ENSENAR Y EL
ORGANIZACION APRENDER?
EVALUACION .COMO SE CUMPLIO EL OBJETIVO?

Fuente: Rodriguez et al (2018)
Todas estas estrategias van dirigidas a la transformacion de los modos de actuar en

el estudiante. el conocimiento general y los especificos son indicadores de los cambios
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sobre su forma de pensar, y las potencialidades educativas sefialan los cambios en su

forma de sentir.

2.13. Proceso de ensefianza

Segun Inger Enkvist (2014) el proceso de ensefianza debe ir acorde al grupo al que
se dirige, en este sentido, ensefiar es una actividad profesional y personal que demanda
energia fisica y psiquica, madurez y responsabilidad, inclusive, sentido del humor. No
obstante, cuando se refiere a aprender, no lo hace pensando en el profesor y su relacion
directa con el estudiantado, sino de las experiencias de colegas, es decir, aprovecha los
conocimientos profesionales de los otros, del mismo modo que sefiala la importancia de
aprender de los manuales lo que ofrece pequefias mejoras continuas y cambios drasticos.
Sugiere que la improvisacion de una clase se base en conocimientos sélidos del maestro,
para ella, es mas importante que un docente conozca de la materia que de la forma de
ensefarla. “Es el conocimiento profundo de la materia lo que permite al profesor dividir
su atencion entre la materia que explica y la situacion especifica de los estudiantes”
(Enkvist, 2014, p. 95). De este modo, solamente la tecnologia, la buena voluntad o la
instruccion en didactica no suple la limitacion de conocimiento que tienen los docentes
(Enkvist, 2012). La misma autora plantea que en el proceso de ensefiar demanda recurrir
a précticas que no reducen todo a la tecnologia, sino que requieren de procesos.

Como explica Enkvist (2014), “la tecnologia suele encantar a los alumnos, pero por
un tiempo breve. El ordenador atrae a los alumnos, pero se dan cuenta muy rapidamente
de que el trabajo que implica el aprendizaje es el mismo de siempre” (p. 110). Por otro
lado, el trabajo en la computadora es méas individual y solitario en comparacion a los
tradicionales en el aula.

El uso de la tecnologia en los procesos de ensefianza-aprendizaje es una tendencia
creciente en los ultimos afios. Como parece obvio, podemos decir que las TIC han
permitido una mas buena interaccion en la educacion a distancia, y no se puede entender
la evolucidn sin estas tecnologias (Marqués, 2011). Un efecto evidente de la tecnologia
en la educacion es que ha permitido mejorar las oportunidades de interaccion en la
ensefianza. Por otro lado, en algunos casos, hay diferentes elementos tecnoldgicos
aplicados en la educacion que permiten el desarrollo de nuevas técnicas de ensefianza,
pero en la mayoria de estos casos son técnicas que ya se podian hacer sin tecnologia que
estuviera asociada.

Los profesores no s6lo tienen que aprender a utilizar los recursos durante sus

lecciones, sino que tienen que inculcar a sus alumnos una conciencia y una
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responsabilidad tecnoldgica. Los nuevos tipos de adicciones y los peligros que entrafia la
red para los menores también son retos que los docentes, como educadores, tienen que
enfrentarse. Sobre este aspecto Salvatierra (2016) advierte de nuevos peligros como el
ciber-acoso, donde los profesores tienen un papel transcendente y para lograr evitarlo
éstos deben conocer muy bien sus herramientas. Como indican del Moral y Villalustre
(2012), las redes sociales son poderosos medios de expresion capaces de formar tejidos
de comunidades de aprendizaje de caracter totalmente creativas y dirigidas a desarrollar

la inteligencia colectiva.

2.14. Proceso de aprendizaje

Tradicionalmente, la escuela obligaba al alumno cumplir ciertas exigencias y
perseverar afo tras afio con la lectura, la escritura, las matematicas y las demas materias.
Esto sigue siendo asi. De ninguna manera se llega a tener una buena educacion eligiendo
la tarea y nivel de esfuerzo segun la inspiracion del momento. Aprender es modificar el
cerebro y para que esto suceda, se necesita una practica sostenida y prolongada en el
campo que sea (Enkvist, 2014, p. 124).

Desde el momento en que el alumno se relaciona con la familia, los compafieros, los
profesores, y a la vez interacciona con el medio, va reconstruyendo constantemente su
propio conocimiento; comprende y aprende varios conceptos o significados que se integra
en su red mental, esta red poco a poco se va ampliando con la integracién de nuevos
conceptos que van surgiendo, desde esta perspectiva los mapas conceptuales ayudan a
esta integracién de conceptos, a su asimilacion y acomodacion. En otras ocasiones las
redes que posee el alumno, aquellas ideas o proposiciones que ha aprendido en el
quehacer cotidiano no son las correctas, y entonces a través de la accion escolar se
modifican, recomponen y corrigen.

Partiendo, entonces, del hecho que el aprendizaje es una construccién personal, que
cada concepto para tener un significado tiene que estar unido con otros formando una
proposicion, es necesario que, cuando el docente ensefia o trata de que un alumno
comprenda unos determinados conceptos, debe saber qué conceptos previos ya posee, es
lo que Ausubel dice, citato por Cuadrado (2008): «EI factor mas importante que influye
en el aprendizaje es el que el alumno ya sabe. Averigliese esto, y enséfiese en
consecuencia» (p. 60). Para ser significativos los conceptos no pueden formar
asociaciones arbitrarias, sino que tienen que estar conectados unos con los otros formando
proposiciones coherentes. Es lo que se conoce como significatividad ldgica,

significatividad psicoldgica y puente cognitivo.
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La metacognicion, ser consciente el mismo alumno de lo que sabe, de la necesidad
que tiene de aprender, de lo que tiene que aprender, y sobre todo como lo tiene que
aprender, también es un factor importante para su progreso cognitivo. Como define
Tesouro (2005), “la metacognicion permite planear de antemano y tomar decisiones
fundadas en lo que respecta a la vida del hombre en general” (p. 136). En el caso
especifico de los mapas conceptuales es bésico, para él, conocer primeramente el que
sabe, cuéles son los conceptos que tienen relacion con los nuevos aprendizajes que se
presentan, como también tiene que ser capaz de ver que, para una mejor comprension de
cualquier tema, los mapas conceptuales es una de las mejores herramientas para
memorizar y recordar. Lo podriamos relacionar sobre todo con el que se conoce como
meta-memoria y meta-comprension.

Otro aspecto muy importante que tenemos que considerar es la motivacion, tenemos
que procurar que los enfoques metodoldgicos y las estrategias ilusionen el alumnado. Si
ellos se implican en las actividades, si son elementos activos y participativos aportando
ideas, debatiéndolas, y no son meros observadores, se interesan mas por los aprendizajes
y se sienten protagonistas en el dinamismo del trabajo diario. Novak, citado por Moreira
(2013), “defiende que la ensefianza debe planificarse de modo que facilite el aprendizaje
significativo y ensefie experiencias afectivas positivas a los alumnos” (p. 16). Para él,
actitudes y sentimientos positivos en relacion con la experiencia educativa tienen sus
raices en el aprendizaje significativo, y, a su vez, lo facilitan. Esto hace que el alumnado

se implique firmemente en el proceso de aprendizaje, dado que tiene mucha.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA

3.1. Enfoque de la investigacion
El enfoque para el desarrollo de esta investigacion fue cuantitativo.

3.2. Tipo de investigacion
Por su nivel de profundidad es una investigacion de orden descriptivo ya que se
restringe a cuantificar los porcentajes de frecuencia de las distintas variables en la

realidad.

3.3. Métodos, técnicas e instrumentos

De acuerdo con su finalidad es una investigacion aplicada, en tanto de sus resultados
se deriva una propuesta de mejora. En cuanto a su temporalidad es un estudio transversal
porque los datos fueron recopilados en un solo momento del tiempo. Ademas, se utilizd
la investigacién documental en relacién al andlisis de los syllabus de la carrera y la
investigacion de campo.

Como técnicas se utilizd la encuesta aplicando dos cuestionarios con distintas
muestras, una guia de observacion de clases para el docente y otra guia para los
estudiantes y una ficha para la evaluacién de los syllabus.

La encuesta se disefid bajo la modalidad de escala Likert (cuyas opciones de
respuesta fueron: 1 = Nunca, 2 = Raras veces, 3 = Ocasionalmente, 4 =
Frecuentemente, 5 = Casi siempre, véase estos instrumentos en Anexos 1y 2), y de
igual manera se la utiliz6 para la guia de observacién (cuyas opciones de respuesta
fueron 1=si, 2=a veces y 3=no, véase el instrumento en Anexo 3).

Estos instrumentos fueron disefiados por la autora (cuestionario ad hoc), al
tratarse de escalas Likert se calcula, para cada uno de ellos un alfa de Cronbach. Los
instrumentos responden a tres fases para tres unidades de informacion distintas: 1)
encuesta a estudiantes, 2) encuesta a docentes y 3) guia de observacion 4) revision

de los syllabus.

3.4. Encuesta a estudiantes
La encuesta a los estudiantes contenia 39 items (Anexo 3), 15 items que
abordaron la metodologia que emplea el profesor en las aulas de clase, el analisis de

fiabilidad del instrumento mediante la prueba Alfa de Cronbach fue excelente de
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0,911, mientras que los 24 items constituyen una autoevaluacion de los estandares
del pensamiento critico, estos evaluan aquello que los estudiantes piensan de si
mismos respecto a su nivel de analisis critico en diversos aspectos de su vida diaria,
este cuestionario también obtuvo una fiabilidad excelente llegando a 0,944 en la

prueba Alfa de Cronbach.

3.5. Encuesta a docentes

El cuestionario aplicado a los docentes contenia 15 items (Anexo 3), que
abordaban la metodologia que ellos emplean en las aulas de clase (cuestionario ad
hoc), la fiabilidad del instrumento segun el Alfa de Cronbach fue buena con un nivel
de 0,709. Cabe sefialar que los 15 items sobre metodologia de ensefianza fueron los
mismos para profesores y para los estudiantes, sin embargo, estan formulados de tal
manera que pueden ser respondidos por unos y por otros respecto a las clases de

cada materia con el propdsito de poder contrastar las respuestas de cada grupo.

3.6. Guia de observacion aulica

Respecto a la guia de observacion, ésta se constituy6 con un total de 25 items
(Anexo 3), respecto a cada uno de los indicadores sefialados en los cuestionarios
aplicados a profesores y estudiantes, asi como otros; la fiabilidad del instrumento
segln Alfa de Cronbach fue muy buena con un nivel de 0,868.

3.7. Procedimiento

Los instrumentos fueron aplicados en forma directa a los estudianes en las aulas
de clase, el tiempo de duracién de la aplicacion de cada uno de estos instrumentos
fue en promedio de 25 minutos por aula. Mientras que los instrumentos para los
profesores se aplicaron de forma individual a cada uno, el tiempo promedio en
resolverlos fue de 10 minutos por cada profesor. Finalmente, en lo que respecta a la
ficha de observacion aplicada a los silabos se realiz6 mediante una observacion
directa de estos documentos tardando en promedio 50 minutos por cada silabo.

3.8. Procesamiento estadistico

Los datos fueron procesados en el SPSS 22. Los resultados de cada uno de los
items formulados se presentan en los porcentajes originales que corresponden a cada
una de las frecuencias obtenidas tanto en las encuestas a los estudiantes como a los
profesores. Los resultados se presentan mediante diagramas de barras para cada uno

de los valores que adopta la escala de medicion.
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3.9. Validacion de los instrumentos.

La validacion de los instrumentos aplicados fue validados por docentes de la
Universidad Catolica de Cuenca de la facultad de psicologia clinica, siendo expertos
en el tema del desarrollo del pensamiento critico, con el proposito de garantizar
confiabilidad, y objetividad en los resultados obtenidos. Como resultado de sus analisis
se fueron realizando las respectivas sugerencias, siendo lo primordial comprobar si los

instrumentos utilizados tienen pertinencia y si miden lo que realmente se pretende medir.

3.10. Poblacion

La presente investigacion tom6 como poblacién conformada por un total de 15
docentes y 70 estudiantes. El objeto de estudio fue la Carrera de Psicologia de la
Universidad Catdlica de Cuenca UCACUE.

3.11. Muestra
Se utilizé un muestreo intencional de 65 estudiantes y 10 docentes con los que

se trabajo durante el proceso de la investigacion.

3.12. Hipotesis
» Las estrategias metodologicas planteadas en los silabos de la Unidad Académica
de Psicologia Educativa de la Universidad Catolica de Cuenca, no se aplican en
las clases para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes
universitarios.
» Las estrategias metodologicas planteadas en los silabos de la Unidad Académica
de Psicologia Educativa de la Universidad Catélica de Cuenca, no se relacionan

con el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes universitarios

3.13. Variables

3.13.1. Variable independiente: Estrategias metodoldgicas. Hace referencia a los
procesos didacticos que los docentes implementen en sus planificaciones

3.13.2. Variable dependiente: Pensamiento critico. Es la consecuencia de la
eleccion de estrategias metodoldgicas para un éptimo desarrollo integral de los

estudiantes universitarios.

3.14. Matriz Operacionalizacion de las variables de las hipotesis

Construccion del instrumento de recoleccion de datos
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Tabla 2.

Operacionalizacion de la Variables: Variable Independiente, Estrategias

metodoldgicas — Encuesta a los estudiantes para evaluar la metodologia del docente,

cuestionario para estudiantes

VARIABLE DE
LA HIPOTESIS

DIMENSIONES

INDICADORES

PREGUNTAS DE
LA ENCUESTA

Variable

Independiente

Estrategias

metodoldgicas

Estrategias

cognitivas

Clases magistrales

Sus profesores
realizan clases
magistrales, una
exposicion sin
interactuar con
usted. Usted se
limita a tomar

apuntes.

Estrategias

Grupales

Trabajo
colaborativo

Sus profesores
proporcionan un
contexto general en
el que usted, de
manera
colaborativa, debe
determinar el reto a

resolver.

Estrategias

Organizacién para

tareas complejas

Desarrollo de
proyecto

Sus profesores
orientan el disefio y
desarrollo de un
proyecto de manera

colaborativa.

Estrategias

Tecnologicas

textos, videos,

sitios web,

Sus profesores le
proveen material
(textos, videos,

sitios web, etc.)
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para que revise con
anticipacion y
favorezca la
participacion activa
de usted en la clase
y se refuerce con

trabajo autonomo.

Estrategias

cognitivas

memorizacion

Sus profesores le
piden
memorizacion de
informacion y
emplean de manera
recurrente
instrumentos de
evaluacion del

conocimiento.

Estrategias

debates

experiencia

Sus profesores
favorecen la
vivencia de una
experiencia en la
que usted puede
sentir o hacer cosas
que fortalecen su

aprendizaje

Estrategias

autbnomas

cuando, dénde y

coémo aprender

Sus profesores le
ofrecen opciones
de cuando, donde y

coémo aprender.

Estrategias

Por

descubrimientos

conocimientos

previos

Sus profesores
utilizan los
conocimientos

previos para
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asociarlos a los

NUevos

Estrategias discurso Sus profesores
. L emplean el discurso
Debates y discusion P
o realiza lecturas
en voz alta
preferentemente.
Estrategias ludicas | Juego Sus profesores

utilizan el juego
cOmMo una
herramienta que
involucra a los
estudiantes en

clase.

Estrategias

Cognitivas

instrumentos de

evaluacion

Sus profesores usan
instrumentos de
evaluacion para

medir la memoria.

Estrategias

ABP

retos a resolver

Sus profesores
desafian a los
estudiantes con
retos que deben

resolver.

Estrategias

Métodos de casos

Proyectos

Sus profesores
piden realizar
proyectos en los
que utilizan el
conocimiento

aprendido.
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Estrategias blogs, chats, wikis

tecnologicas

Sus profesores
utilizan redes
sociales, blogs,
chats, conferencias
en linea, pizarra
compartida, wikis,

entre otros.

Estrategias interaccion y

- cooperacion
tecnologicas

Sus profesores
combinan diversos
recursos
tecnoldgicos para
la interaccion y
cooperacion de los

estudiantes.

Estrategias insignias, simbolos

] o distintivos
Afectivas

honorificos

Sus profesores
utilizan insignias,
simbolos o
distintivos
honorificos, como
un mecanismo para
otorgar
certificacion a los
estudiantes de un
aprendizaje

informal.

Estrategias gestion de su

., ropio aprendizaje
Metacognicion propio ap J

Sus profesores
utilizan sistemas
que los estudiantes
pueden configurar
ellos mismos para

tomar el control y
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gestion de su

propio aprendizaje.

Estrategias

tecnologicas

Realidad

aumentada

Sus profesores
utilizan la
“Realidad
aumentada” en sus

clases.

Estrategias

lluvias de ideas

realidad del

estudiante

Sus profesores
asocian todo lo que
se va aprendiendo
con la realidad del
estudiante y sus
conocimientos

previos.

Estrategias

lGdicas

juego

Sus profesores
ensefian mediante
juegos acordes a la
edad de los

estudiantes.

Tabla 3.

Operacionalizacion de la Variables: Variable Independiente, Estrategias

metodoldgicas — cuestionario para profesores.

VARIABLE DE
LA HIPOTESIS

DIMENSIONES

INDICADORES

PREGUNTAS DE
LA ENCUESTA

Estrategias cognitivas

Clases magistrales

Usted realiza clases
magistrales, una
exposicion sin
interactuar con sus

estudiantes. Los
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Variable

Independiente

Estrategias
metodoldgicas

estudiantes se limitan

a tomar apuntes.

Estrategias

Grupales

Trabajo colaborativo

Usted proporciona a
los estudiantes un
contexto general en
el que ellos, de
manera colaborativa,
deben determinar el

reto a resolver.

Estrategias

Organizacién para

tareas complejas

Desarrollo de proyecto

Usted orienta el
disefio y desarrollo
de un proyecto de
manera colaborativa
por un grupo de

estudiantes.

Estrategias

Tecnologicas

textos, videos, sitios

web,

Usted provee
material a los
estudiantes (textos,
videos, sitios web,
etc.) para que revisen
con anticipacion y
favorecer la
participacion activa
de ellos en la clase y
se refuerza con

trabajo autonomo.
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Estrategias

cognitivas

memorizacion

Usted pide a los
estudiantes
memorizacion de
informacion y
emplea de manera
recurrente
instrumentos de
evaluacion del

conocimiento.

Estrategias

debates

experiencia

Usted favorece la
vivencia de una
experiencia en la que
el estudiante puede
sentir o hacer cosas
que fortalecen su

aprendizaje.

Estrategias

autbnomas

cuéndo, dénde y como
aprender

Usted ofrece
opciones al
estudiante de cuando,
donde y como

aprender.

Estrategias

Por descubrimientos

conocimientos previos

Usted utiliza los
conocimientos
previos para
asociarlos a los

NUEvos

Estrategias

Debates y discusion

discurso

Emplea el discurso o
realiza lecturas en
voz alta

preferentemente.
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Estrategias ludicas

Juego

Utiliza el juego como
una herramienta que
involucra a los

estudiantes en clase.

Estrategias

Cognitivas

instrumentos de

evaluacion

Usa instrumentos de
evaluacion para

medir la memoria.

Estrategias

ABP

retos a resolver

Desafia a los
estudiantes con retos
que deben resolver.

Estrategias

Métodos de casos

Proyectos

Pide realizar
proyectos en los que
utiliza el
conocimiento

aprendido.

Estrategias

tecnologicas

blogs, chats, wikis

Utiliza redes sociales,
blogs, chats,
conferencias en linea,
pizarra compartida,

wikis, entre otros.

Estrategias

tecnoldgicas

interaccion y

cooperacion

Combina diversos
recursos tecnoldgicos
para la interaccion y
cooperacion de los

estudiantes.

Estrategias

Afectivas

insignias, simbolos o

distintivos honorificos

Utiliza insignias,
simbolos o
distintivos
honorificos, como un
mecanismo para

otorgar certificacion
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a los estudiantes de
un aprendizaje

informal.

Estrategias

Metacognicion

gestion de su propio

aprendizaje

Utiliza sistemas que
los estudiantes
pueden configurar
ellos mismos para
tomar el control y
gestion de su propio

aprendizaje.

Estrategias

tecnoldgicas

Realidad aumentada

Utiliza la “Realidad
aumentada” en sus

clases.

Estrategias

lluvias de ideas

realidad del estudiante

Asocia todo lo que se
va aprendiendo con
la realidad del
estudiante y sus
conocimientos

previos.

Estrategias

lGdicas

juego

Ensefia mediante
juegos acordes a la
edad de los
estudiantes.

Tabla 4.

Operacionalizacion de la Variables: Variable Independiente, Estrategias

metodologicas — Guia de observacion.

VARIABLE DE
LA
HIPOTESIS

DIMENSIONES

INDICADORES | PREGUNTAS DE LA
ENCUESTA
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Variable

Independiente

Estrategias

metodoldgicas

Estrategias

Cognitivas

clases magistrales

Conferencias o clases

magistrales

Estrategias

Grupales

Trabajos

colaborativos

Proyectos de forma

colaborativa

Estrategias

test, baterias o

Actividades préacticas

I encuestas de campo como
Recopilaciones de
aplicacion de test,
datos P
baterias o encuestas
Estrategias Auténomo Actividades autbnomas

autorregulaciones

Estrategias

ABP

resolucion de

problemas

Estudios de casos o
resolucion de

problemas

Estrategias

Tecnoldgicas

investigacion

Trabajos de

investigacion teorica

Estrategias Lecturas Lecturas

Analisis

Estrategias material Anaélisis de material

. bibliografico bibliografico

metacognitivas

Estrategias Exposicion Exposicion de los
_— estudiantes en clases

Conocimientos

teoricos

Estrategias Foros Foros de discusion

debates

Estrategias Indagacién Observacion, dialogos

Investigaciones
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Estrategias

Tecnologicas

TIC

Uso de herramientas

digitales

Estrategias material Uso de material
. bibliografico bibliografico
Argumentativas 9 g
actualizado
Estrategias tendencia se evidencia el uso de
N edagogica. alguna tendencia
Didacticas pedaged g
pedagogica.
¢Cual?
Estrategias habilidades Lista de cotejo,

Evaluaciones

Rubrica, Pruebas de

conocimiento

Estrategias

Cognitivas

Aprendizaje

significativo

Mapas conceptuales

Estrategias

Argumentacion

pensamiento

critico

Evaluaciones que
estimulen el desarrollo

del pensamiento critico

Tabla 5.

Operacionalizacion de la Variables: Variable Independiente, Estrategias

metodoldgicas — ficha de revisién de syllabus.

Independiente

Cognitivas

VARIABLE DE DIMENSIONES INDICADORES PREGUNTAS DE
LA HIPOTESIS LA ENCUESTA
Variable Estrategias pensamiento critico | Establece

estrategias para el

desarrollo del
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Estrategias

metodoldgicas

pensamiento

critico.

Estrategias Complejidad Las estrategias se
: desarrollan de
Argumentativas
manera secuencial
y en orden de
complejidad.
Estrategias Planificacion La planificacion de
- las estrategias esta
Pedagogicas g
acorde con los
objetivos
pedagdgicos.
Estrategias evaluacion La evaluacién

Didacticas

aplicada es
consistente con el
trabajo
desarrollado.

Estrategias

Metacognicién

Aprendizaje

La metodologia
implementada
involucra
activamente a los
estudiantes en el
proceso de
aprendizaje.

Estrategias

Metodoldgicas

logros de los
objetivos

Los logros de los
objetivos
planteados
contiene relacién
con el desarrollo
del pensamiento

critico.
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Estrategias

Debates

foros de discusién

Los foros de
discusion son
implementados de

forma asertiva.

Estrategias

Cognitivas

coevaluaciones

Implementa
coevaluaciones que
genera habilidades
y competencias de
manera

sistematica.

Estrategias

Tecnoldgicas

dominio de los
recursos

tecnoldgicos

Se gestiona
adecuadamente el
dominio de los
recursos

tecnoldgicos.

Estrategias

Argumentaciones

participacion

La participacion de
los estudiantes se
incentiva para que
formulen o
contesten
preguntas sobre el

tema.

Tabla 6.

Operacionalizacion de la variable de las hipotesis: Variable Dependiente. Pensamiento

critico — Cuestionario de autoevaluacion del pensamiento critico.

VARIABLE DE
LA HIPOTESIS

DIMENSIONES

INDICADORES

PREGUNTAS DE
LA ENCUESTA
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Variable

independiente

Pensamiento

critico

Estrategias

Cognitivas

Explico con mis

propias palabras

Explico con mis
propias palabras
(claramente y con
precision) el
proposito y
significado de lo
que esta sucediendo
en clase—de las
actividades dentro
del aula, exdmenes

y tareas.

Estrategias

Metacognitivas

preguntas

Expreso preguntas
con mis propias
palabras (de
manera clara 'y
precisa) ya sea en
una leccion, de un

capitulo, tarea, etc.

Estrategias

Debates

Expreso con mis

propias palabras

Expreso con mis
propias palabras
(de maneraclaray
precisa) la
informacion mas
importante (en una
discusion, capitulo,

tarea, etc.).

Estrategias

Ejemplificacion

Enuncio, detallo y

iti jemplifi |

Analiticas ejemplifico e
significado de una
inferencia.

Estrategias Suposiciones Identifico

correctamente mis
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Resoluciones de

problemas

propias
suposiciones, asi
como las de los

demas.

Estrategias

Argumentativas

ejemplificar

Soy capaz de
enunciar,
desarrollar y
ejemplificar lo que

€s un concepto.

Estrategias

Cognitivas

implicacion y una

consecuencia.

Distingo
claramente y
correctamente, la
diferencia entre una
implicacion y una

consecuencia.

Estrategias

Investigaciones

Ejemplificacion de
significado

Defino
correctamente el
significado de
“punto de vista”:
enuncio, discuto y
ejemplifico su

significado.

Estrategias

Conceptuales

comprension de la

justicia

Demuestro la
comprension de la
justicia de
pensamiento al
enunciar,
desarrollar y
ejemplificar el
concepto de justicia

de pensamiento.
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Estrategias

Deductivas

humildad

intelectual

Demuestro una
comprension de la
humildad
intelectual al
enunciar,
desarrollar y
ejemplificar el
concepto de varias

maneras.

Estrategias

Auténomas

coraje intelectual

Demuestro una
comprension del
coraje intelectual al
enunciar,
desarrollar y
ejemplificar su

significado.

Estrategias

Cognitivas

empatia intelectual

Demuestro una
comprension de la
empatia intelectual
al enunciar,
desarrollar y
ejemplificar su

significado de

numerosas
maneras.
Estrategias integridad Demuestro
intelectual comprender la

Conceptuales

integridad
intelectual al
enunciar,
desarrollar y
ejemplificar su

significado de
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numerosas

maneras.

Estrategias

Efectivas

perseverancia

intelectual

Demuestro
comprension de la
perseverancia
intelectual al
enunciar,
desarrollar y
ejemplificar lo que
significa de

diversas maneras.

Estrategias

Légicas

confianza en el

razonamiento

Demuestro
comprension por la
confianza en el
razonamiento
enunciando,
desarrollando y
ejemplificando lo

que significa en

numerosas
maneras.
Estrategias autonomia Demuestro
intelectual comprension de la

Cognitivas

autonomia
intelectual al
enunciar,
desarrollar y
ejemplificar su
significado de
numerosas

maneras.
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Estrategias

Metddicas

egocentricidad

Demuestro
comprension del
concepto de
egocentricidad, con
sus diversas
complejidades. Soy
capaz de enunciar,
desarrollar y

ejemplificar el

concepto.
Estrategias Sociocentricidad Explico

correctamente,
Razonadas

detallo y

ejemplifico de
multiples maneras
el concepto de
sociocentricidad y
el rol tan poderoso
que juega en la vida

de los humanos.

Estrategias

Conceptuales

conceptos centrales

Identifico
correctamente los
conceptos centrales
dentro de las
materias. Puedo
enunciar el
significado de esos
conceptos, asi
como desarrollar,
ejemplificar e

interrelacionarlos.

Estrategias

pensamiento

Identifico a través

de preguntas, las
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Abstracciones estructuras basicas

al pensar.
Estrategias Lecturas Reflexiono
. conforme leo.
Inductivas-
deductivas
Estrategias escritura Reflexiono

- conforme vo
Autorregulacién y

escribiendo.

Estrategias Etica Demuestro
Comportamentales compren-sion del
razonamiento ético,
al desarrollar y
ejemplificar
correctamente su

significado.

Estrategias medios noticiosos | Reconozco que el
Contextualizadas proposito principal
en los medios
noticiosos es
maximizar las
ganancias y no
educar al publico o
reportar las noticias

objetivamente.

3.15. Prueba de contraste de hipdtesis
Finalmente se procede al contraste de hipotesis con el siguiente proceso:
Al analizar los datos con la prueba de normalidad de Kolmogorov Smirnov (n=65)

se evidencia que las variables de estudio demuestran un valor p superior al .05, siendo

48



que rechaza la hipotesis nula de que los datos no se comportan con normalidad por lo que
se utilizan pruebas paramétricas.

Ante la hipdtesis nula de las estrategias metodoldgicas planteadas en los silabos
de la Unidad Académica de Psicologia Educativa de la Universidad Catolica de Cuenca,
no se aplican en las clases para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes
universitarios (u=20), se sittia un valor a= .05, con el que se procede a aplicar el contraste
de hipotesis. Para ello se aplica la prueba estadistica t para una muestra, lo cual permitira
establecer si se aplican o no las estrategias a travées de la definicion del valor de la prueba
igual a veite. Los resultados (t=91.242; gl=64; p=.000) indican que al observarse un p <
.05, se debe rechazar la hipétesis nula y acoger la alternativa.

Ante la hipdtesis nula de las estrategias metodoldgicas planteadas en los silabos
de la Unidad Académica de Psicologia Educativa de la Universidad Catdlica de Cuenca,
no se relacionan con el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes
universitarios, se aplica una correlacion de Pearson con un valor o= .05 en donde se
observa una muy baja correlacion positiva. Sumado a ello, se analiza el valor p=.213 el
cual es superior a .05, por lo tanto, se acepta la hipétesis nula, tal como se observa en la
tabla 4.

Tabla 7.

Relacion entre la percepcion de aplicacién de estrategias metodologicas y desarrollo
del pensamiento critico.

Variable 1 2

1. estrategias metodoldgicas -

2. pensamiento critico ,157 -

3.16. Andlisis de la revision de syllabus

Mediante la ficha de revision de los syllabus de los docentes de la Unidad Académica
de Psicologia Educativa de la Universidad Catélica de Cuenca, se logré contrastar
mediante una lista de cotejo, que la mayoria de docentes en sus planificaciones nunca
establecen estrategias para el desarrollo del pensamiento critico, de tal forma que, no se
desenvuelven de manera secuencial y en orden de complejidad las estrategias. También
se encontrd que las planificaciones de las estrategias no estan acorde a los objetivos
pedagdgicos, siendo fundamental en la formacién académica de los estudiantes
universitarios. Ademas, la evaluacion aplicada no es consistente con el trabajo
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desarrollado, aparte de ello la metodologia implementada en la mayoria de los casos no
se involucra activamente a los estudiantes en el proceso de aprendizaje, lo cual es
imprescindible para los logros y objetivos planteados relacionados al desarrollo del
pensamiento critico. Otro punto débil que se logro identificar es que los foros de discusion
son implementados de manera ocasional y sin planificacion previa, surgen muchas veces
de forma espontanea y sin un propdsito pedagdgico especifico. En cuanto a la
implementacion de coevaluaciones los docentes presentan en sus syllabus de forma
explicita, pero no se evidencian en su practica, lo cual genera inconsistencias y falta de
oportunidades para el desarrollo de habilidades y competencias de forma integral en los
estudiantes. Por otra parte, los recursos tecnoldgicos se implementan y utilizan de forma

ocasional, aunque se conoce que son una herramienta que favorece la participacion activa

Por lo expuesto, se puede aseverar que existe contradiccion en lo que se presenta en
los syllabus y lo que realmente se utiliza en la clase. Lo cual evidencia la necesidad
imperiosa de gestionar habilidades y competencias de orden superior para fomentar el

desarrollo del pensamiento critico en el aula.

CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
A continuacion, se expresan los resultados de los tres instrumentos, los dos primeros
estan dirigidos a un diagnostico de la metodologia aplicada en la ensefianza universitaria,
mientras que el otro instrumento evalUa la planificacion que se encuentra en los syllabus
de las asignaturas y por medio de una guia de observacion se determinaron hallazgos en
cada uno de ellos. Finalmente, se exponen los resultados de la autopercepcion del uso del

pensamiento critico en la vida cotidiana de los estudiantes.

4.1. Cuestionario de estrategias metodoldgicas para los estudiantes
En el Gréfico 1 se presenta la escala sobre las estrategias metodoldgicas (parte 1)
empleadas por los docentes al impartir sus clases, se observa que frecuentemente es el
indicador mayormente seleccionado por los estudiantes. Las estrategias mas utilizadas
son:
= Disefio y desarrollo de proyectos colaborativos (Frecuentemente 32% Yy casi
siempre 6%)
= Proveer materiales para revisar con antelacion a las clases (Frecuentemente

23% vy casi siempre 8%).
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Como puntos criticos, se advierten:

= Fomento de interaccion entre estudiantes (Ocasionalmente 40% Yy raras veces

25%).
= Contexto de los retos que se plantean resolver (Ocasionalmente 45% y raras veces
31%).
ANALISIS

El aprendizaje colaborativo y la entrega de material previo a tocar los topicos que
se estan analizando muestra que por un lado interés en la cooperacion, es decir aprender
en la convivencia social, mientras que, por otro lado, se advierte una incursiéon dentro
del blended learning o aprendizaje semipresencial que es muy contemporaneo, sin
embargo, en ambos casos se advierte que las frecuencias més altas no alcanzan la
mayoria. En cambio, en los aspectos negativos, se encontré contradictoriamente, que hay
poco fomento a la interaccion de los estudiantes lo que contradice el aprendizaje en
sociedad, limitando la zona del desarrollo préoximo del estudiantado, los estudiantes
también se quejan de que los profesores no estimulen el trabajo formulandoles retos. Este
ultimo punto es el mas preocupante pues al menos el 76% sefial la baja frecuencia del

empleo, lo que implica disefiar propuestas en este sentido.

Gréfico 1. Estrategias metodoldgicas segun los estudiantes (1 de 4 partes) empleadas

por los docentes al impartir sus clases
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en clases la participacion proporcionan un el disefio y desarrollo de proveen material (textos,
y lainteraccién de sus  contexto general en el un proyecto de manera videos, sitios web, etc.)

estudiantes mediante  que usted, de manera colaborativa. para que revise con
didlogos, debates, colaborativa, debe anticipacion y favorezca
discusiones. determinar el reto a la participacion activa de
resolver. usted en la clase y se
refuerce con trabajo
auténomo.

Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca
En el Gréafico 2 nuevamente se presenta la escala de estrategias metodologicas (parte
2) empleadas por los docentes al impartir sus clases, se advierte que frecuentemente es el
indicador mayormente seleccionado por los estudiantes. La estrategia mas utilizada es:
= La evaluacién del conocimiento general (Frecuentemente 32% Yy casi
siempre 5%)
Mientras que, como puntos criticos, se advierten:
= La vivencia de experiencias para fortalecer las practicas de aprendizaje
(Ocasionalmente 51% vy raras veces 23%).
= Se les ofrece opciones de cuando, donde y coémo aprender

(Ocasionalmente 42% y rara vez 25%).

ANALISIS

Es decir, por un lado, se sefiala que se evalia conocimiento, lo cual, cabe recordar,
apunta hacia una metodologia tradicional concentrada en la evaluacion; mientras que,
por otro lado, se sefiala que hay pocas experiencias de aprendizaje sin ofrecer
alternativas de como, donde y cuando hacerlo, ello hace suponer que existe preeminencia
de la ensefianza tedrica.
Gréfico 2. Estrategias metodoldgicas segun los estudiantes (2 de 4 partes) empleadas

por los docentes al impartir sus clases.
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca

En el Gréafico 3 se presenta la escala sobre las estrategias metodoldgicas (parte 3) que
utilizan los docentes para impartir sus clases, se observa que frecuentemente es el
indicador mas frecuentemente seleccionado por los estudiantes. Al respecto, la estrategia

mas empleada es:

= Realizar proyectos en los que se utiliza el conocimiento aprendido
(frecuentemente 58% vy casi siempre 5%).
Mientras que, como puntos criticos, se advierten:
= Los profesores valoran la participacion en diferentes momentos del ciclo
académico (48% ocasionalmente y 9% raras veces).
= Los profesores desafian a los estudiantes con retos que deben resolver

(ocasionalmente 34% y 26% rara vez).

ANALISIS

Es decir, existe la iniciativa para incursionar en proyectos académicos, sin embargo,
las particularidades de cada individuo parecen desvanecerse pues apenas solamente en
ocasiones toma en consideracion el profesor. Sin embargo, lo mas preocupante y que
esta expuesto por los estudiantes con mayor hincapié es que no se desafie a los

estudiantes con retos. Es decir, los estudiantes sienten que las clases emplean estrategias
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muy limitadas, es decir, que no los estimula lo suficiente mediante el empleo de retos
intelectuales interesantes.
Graéfico 3 Escala sobre las estrategias metodologicas (parte 3) que utilizan los docentes

para impartir sus clases.

58
48
45
a7
34 35 % Munca
28 28
26 % Raras weces
4 Ocasionalmente
9 9 % F tement
. & 5 B : 6 c recuentemente
2 2 B % Casi siempre
| | u |
Susz profasores valoran Sus profesores Sus profesores Sus profesores utilizan
su partidipacion en las desafian a los zolicitan realizar redes sociales, blogs,
distintos momantos  estudiantes con retos  proyectos en los que chats, conferencias en
desus dido académico que deben resolver. utilizan el linez, pizarra
conocimiento compartida, wikis,
aprendido. entre otros. (TICS)

Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca

En el Grafico 4 se muestra la Gltima parte de las estrategias metodoldgicas (parte 4)
que utilizan los docentes para ofrecer sus clases.
Mientras que, como puntos criticos, se advierten:
= Los profesores asocian solamente de forma ocasional aquello que
aprenden con la realidad y los conocimientos que han adquirido
previamente (ocasionalmente en un 42%, raras veces 12% y nunca 6%).
= Los profesores combinan diversos recursos tecnolégicos para la
interaccion (ocasionalmente en un 37% y raras veces 25%).
= El empleo de sistemas para configurar y tomar el control de la gestion del

propio aprendizaje (ocasionalmente en un 38% Yy raras veces 25%).

ANALISIS

El problema méas grave que se advierte es que los docentes asocian solamente de
forma ocasional aquello que aprenden con la realidad, seguido de otro problema que es
la falta de control autébnomo del aprendizaje, es decir, los procesos de ensefianza
aprendizaje estarian demasiado guiados por el profesor, sin encontrar libertad para

poder aprender al ritmo individual y respetando los intereses particulares del
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estudiantado universitario. Este problema esté relacionado con el limitado empleo de
recursos interactivos.
Gréfico 3. Estrategias metodologicas segun los estudiantes (4 de 4 partes) que utilizan

los docentes para impartir sus clases.
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aprendizaje.

Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca

4.2. Cuestionario de estrategias metodoldgicas para profesores
En el Gréfico 5 se presenta la escala sobre las estrategias metodolégicas (parte 1) que
utilizan los docentes para impartir sus clases. En este caso, son los propios profesores los
que sefalan cuales son estas estrategias, se observa gque frecuentemente es el indicador
mas frecuentemente seleccionado. Al respecto, la estrategia mas empleada es:
= Fomentan la participacion e interaccion de los estudiantes, asi como
evallan constantemente empleando diferentes técnicas para la
evaluacion (frecuentemente 20% y casi siempre 70%).
Mientras que, como puntos criticos, se advierten:
= Reconocen que so6lo de forma ocasional orientan el empleo de proyectos
colaborativos en grupos de estudiantes (30% ocasionalmente, 20% raras

veces y 10% nunca).

ANALISIS

Es importante sefialar que la mayoria de docentes sostiene que promueve la
criticidad y la interaccion entre estudiantes recurriendo a técnicas diversas de
evaluacion, ello contradice la idea de los estudiantes que planteaban como punto critico
el limitado trabajo colaborativo. Del mismo modo, ratificando lo que dijeron los
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estudiantes, los profesores sostienen que los proyectos o trabajos en grupo son muy

limitados.

Gréfico 4. Estrategias metodoldgicas segun los profesores (1 de 3 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca

En el Gréfico 6 se muestra la escala sobre las estrategias metodoldgicas (parte 2) que
utilizan los docentes para impartir sus clases. Los profesores sefialan cuales son sus
estrategias didacticas, se observa que frecuentemente es el indicador mas frecuentemente
seleccionado como favorable y no favorable al pensamiento critico. Entre los aspectos

favorables se encuentra:

= La participacion de los estudiantes en diferentes momentos de un ciclo
académico (60% frecuentemente y 10% casi siempre),

= Desafiar a los estudiantes con retos a resolver (50% sefiala que lo hace
frecuentemente y 10% que lo hace casi siempre)

= Emplean el contexto real de los estudiantes para llevar a cabo el
conocimiento tedrico (30% frecuentemente y 40% casi siempre).

Mientras que, como puntos criticos, se advierten:
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= Qcasionalmente favorece la vivencia de experiencias u ofrece opciones de

cuéando y ddénde aprender (40% respectivamente).

ANALISIS

Respecto a la ensefianza como un desafio, muy contrariamente a lo que sefialaron
los estudiantes, los profesores manifiestan mayormente que si lo hacen con mucha
frecuencia o casi siempre, asi como sefialan utilizar contextos reales. Sin embargo,
ratifican que entre los problemas mas recurrentes esta el hacer sentir a los estudiantes
que pueden fortalecer sus aprendizajes cudndo, como y dénde quieran hacerlo. En tal
razon, se ratifica que uno de los problemas mas graves constituye ofrecerles espacios a
los estudiantes para el aprendizaje auténomo.

Gréfico 5. Estrategias metodoldgicas segun los profesores (2 de 3 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca
En el Grafico 7 la escala aplicada a los docentes sobre las estrategias metodolédgicas
(parte 3) en sus clases muestra a los indicadores mas frecuentemente seleccionados como
favorable y no favorable al pensamiento critico. Entre los aspectos propicios se encuentra:
= Los docentes utilizan estrategias pedagdgicas como proyectos para
configurar los conocimientos aprendidos en un 40% frecuentemente (10%
lo hace casi siempre).
= Asociatodo lo que se va a aprendiendo con la realidad del estudiante y sus
conocimientos previos (50% frecuentemente y 10% casi siempre).

Mientras que, como puntos criticos, se advierten:
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= El uso ocasional de redes sociales, blogs, chats, entre otros (40%
ocasionalmente y 20% rara vez 0 nunca).
= Combina diversos recursos tecnologicos para fomentar la interaccion y
cooperacion de los estudiantes (40% ocasionalmente y 10% rara vez o
nunca).
ANALISIS
En cuanto a los aspectos pertinentes para el desarrollo del pensamiento critico
se advirtio que los docentes sostienen que emplean proyectos, asi como asocian lo
aprendido con la realidad, lo dltimo se contradice con lo sefialado por los estudiantes.
También los profesores juzgan que pocas veces emplean material virtual como redes
sociales, blogs o chats. En la perspectiva del docente, se coincide con el estudiante al
sefialar que el profesor combina distintos recursos tecnologicos para fomentar la
interaccion y cooperacion.

Gréfico 6. Estrategias metodoldgicas segun los profesores (3 de 3 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca

A continuacion, se encontro que el profesor emplea en los silabos, desde luego, se
atiende a las estrategias metodoldgicas y su relacion con el pensamiento critico que
constan en el silabo disefiado por los profesores:

4.3. Guia de observacién de los silabos de los profesores
En el Grafico 8 se expresa la primera parte (parte 1) de varias estrategias empleadas

por los docentes para fomentar el pensamiento critico de los estudiantes. Se analizan
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unicamente los indicadores mas frecuentes que denotan una tendencia al observar los
silabos. Entre los aspectos positivos para el pensamiento critico se encuentran:
= Los proyectos colaborativos estan planificados en un 71%, las actividades
autdnomas en un 64%, asi como los estudios de caso en un 86%.
= Un 64% de presencia de clases magistrales o conferencias con el indicador
que esta presente mas o0 menos.
Mientras que, como puntos criticos, se advierten:
= Actividades practicas de campo se insintan, pero no son evidentes por lo

que el indicador de mas o menos es de un 71%.

ANALISIS

En consecuencia, pese a que existen proyectos colaborativos, actividades autonomas
y estudios de caso, la idea de clases magistrales parece haber desaparecido de los silabos
de los docentes, lo cual, a entender de teorias nuevas como el constructivismo supone un
avance en pedagogico. La mayor dificultad es limitar el trabajo practico, es decir, aquel
gue supone alguna préactica de parte de los estudiantes para aplicar conocimientos.

Gréfico 7.Estrategias metodoldgicas planificadas en los silabos de los profesores (1 de

5 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca

En el Grafico 9 se expresa la segunda parte (parte 2) de varias estrategias empleadas
por los docentes para fomentar el pensamiento critico de los estudiantes. Se analizan
unicamente los indicadores mas frecuentes que denotan una tendencia en los aspectos

positivos para el pensamiento critico:
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= Los trabajos de investigacion tedrica estan presentes mas o menos, es
decir, no son tan evidentes (57%).
= Las lecturas, el analisis bibliografico y las exposiciones de los estudiantes
estan presentes en mas de un 60%.
ANALISIS
Practicamente no se advierten estrategias metodoldgicas en esta parte del silabo
pues todos los aspectos son relevantes para el pensamiento critico. Asi, la lectura, la
investigacion tedrica, el analisis bibliografico y la exposicion a los estudiantes, asi como
los foros son muy importantes en el desarrollo del pensamiento critico.

Gréfico 8. Estrategias metodoldgicas planificadas en los silabos de los profesores (2 de

5 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca
En el Grafico 10 se expresa la tercera parte (parte 3) de varias estrategias empleadas

por los docentes para fomentar el pensamiento critico de los estudiantes. Se analizan
unicamente los indicadores mas frecuentes que denotan una tendencia al observar los
silabos. Entre los aspectos positivos para el pensamiento critico se encuentran:

= Observacion (Si 71%).

= Herramientas digitales (79% si).

Mientras que, como puntos negativos, se advierten:
= Listas de cotejo (mas 0 menos 79%).
= Mapas conceptuales (Mas 0 menos 64%).

= Dialogos (79% mas 0 menos).

ANALISIS
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Entre los recursos que estan siendo utilizados de forma limitada, se advierte que el
dialogo es la parte que demanda mayor planificacion. Este aspecto ya fue planteado por
los estudiantes, lo que limita la participacion del estudiantado de forma estructurada con
respecto a la materia.

Gréfico 9. Estrategias metodoldgicas planificadas en los silabos de los profesores (3 de

5 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca
En el Gréafico 11 se expresan las estrategias metodolégicas mas destacadas por los
docentes en los silabos (Parte 4). A propdsito, es menester indicar que los aspectos que
mayor afinidad tienen con el pensamiento critico, son los siguientes:
= Material bibliogréafico actualizado (Si 64%).
= Rubricas para trabajos exposiciones o tareas complejas (Si 64%).
Mientras que, como puntos negativos relativos al pensamiento critico, se encontro:
= Evaluacion diagnéstica (mas o menos 86%).

= Evaluacion formativa (79%).

ANALISIS

La evaluacion diagnostica y la evaluacion formativa que estan presentes de forma
no muy contundente es decir que no estan muy claros pero que tampoco se los puede
descartar, cabe sefialar que, al existir limitada evaluacion, es dificil poder sefialar con
precision aquello que requieren los estudiantes para poder adoptar los conocimientos
previos como parte de la formacion del estudiantado.
Graéfico 10. Estrategias metodoldgicas planificadas en los silabos de los profesores (4
de 5 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca
En el Gréafico 12 se exponen las estrategias metodoldgicas mas destacadas por los
docentes en los silabos (Parte 5). Aqui se presentan los aspectos que mayor afinidad tienen
con el pensamiento critico, éstos son:
= Pruebas de razonamiento y abiertas (57% si).
= Auto-evaluaciones y coevaluacion (50%).
Mientras que, como puntos negativos relativos al pensamiento critico, se encontro:
= Evaluacion sumativa en un 86%.

= Razonamiento y conocimientos semiestructuradas (57% mas 0 menos).

ANALISIS

Las pruebas de conocimiento y razonamiento semiestructuradas, mas afines al
pensamiento critico, son las que menos se emplean dentro de los procesos de evaluacion
que se advierten en los silabos. No obstante, en materia de evaluacion sumativa se
encuentra que existe preeminencia de este apartado sobre los demas. Aquellas pruebas
de razonamiento abiertas puramente también son favorables y tienen gran presencia
entre los estudiantes.
Graéfico 11. Estrategias metodoldgicas de evaluacion planificadas en los silabos de los
profesores (5 de 5 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca

4.4. Cuestionario de pensamiento critico para estudiantes universitarios
El Grafico 13 muestra una parte (parte 1) del cuestionario sobre autopercepcion
del pensamiento critico que se aplicd a los estudiantes universitarios. Se consideran los
aspectos mas problematicos:
= Es preocupante que la mayoria, ocasionalmente, expresa preguntas con
palabras propias u ofrece informacion con sus propias palabras (mas del
60% de las veces).
= Qcasionalmente los estudiantes utilizan sus propias palabras el propdésito
y significado de lo que ocurre en clases (57%).
= Qcasionalmente identifican correctamente las propias suposiciones y las
de los demas (52%).

ANALISIS

El limitado uso de un vocabulario propio para expresar ideas o preguntas supone la
existencia de un limitado esfuerzo por comprender sin recurrir al memorismo.
Comprender el significado de una materia supone expresar la informacion nueva a partir
de las estructuras anteriores o los conocimientos previos, ello supone que las palabras
propias del estudiante no pueden deslindarse de aquello que esta aprendiendo. En tal
sentido la limitada apropiacion de ideas se muestra en esta primera parte como el
problema mayor del pensamiento critico.

Graéfico 12. Autopercepcion del pensamiento critico de los estudiantes (1 de 5 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca
El Grafico 14 muestra una parte (parte 2) del cuestionario sobre autopercepcion del
pensamiento critico que se aplicd a los estudiantes universitarios. Se consideran los
aspectos méas problematicos:
= Defino correctamente el significado de punto de vista; enuncio, discuto y
ejemplifico su significado (66% ocasionalmente).
= Demuestro la comprension de la justicia de pensamiento al enunciar,

desarrollar y ejemplificar lo que es la justicia (55% ocasionalmente).

ANALISIS

El problema de no trabajar mediante el punto de vista supone gue los estudiantes se
limitan mucho en establecer diferencias entre implicacion y consecuencia, ademas,
descuidar la justicia en el estudio de las diversas materias supone también poco
compromiso moral de parte del estudiantado. En consecuencia, se advierte un problema
afin a la indiferencia intelectual en la mayoria de estudiantes evaluados.

Graéfico 13. Autopercepcion del pensamiento critico de los estudiantes (2 de 5 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca
El Grafico 15 muestra una parte (parte 3) del cuestionario sobre autopercepcion del
pensamiento critico que se aplicd a los estudiantes universitarios. Se consideran los
aspectos méas problematicos a los siguientes:
= Coraje intelectual al enunciar, desarrollar y ejemplificar un significado
(57% ocasionalmente).
= Demuestro una comprension de la empatia intelectual al enunciar,
desarrollar y ejemplificar su significado de numerosas maneras (65%

ocasionalmente).

ANALISIS

Aunque la mayoria de aspectos sefialan que solamente de forma ocasional muestran
coraje intelectual, es decir, son capaces de defender sus ideas frente a las veces que
debaten ideas. Lo propio ocurre con la integridad intelectual para no perder de vista una
idea, es decir, defenderla y exponerla de tantas maneras como se pueda.

Graéfico 14.Autopercepcion del pensamiento critico de los estudiantes (3 de 5 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca
El Grafico 16 muestra una parte (parte 4) del cuestionario sobre autopercepcion del
pensamiento critico que se aplicd a los estudiantes universitarios. Se consideran los
aspectos méas problematicos a los siguientes:
= Demuestro comprension del concepto de egocentricidad, con sus diversas
complejidades. Soy capaz de enunciar, desarrollar y ejemplificar el
concepto (63% ocasionalmente).
= Explico correctamente, detallo y ejemplifico de mdaltiples maneras el
concepto de sociocentricidad (reglas y convenciones sociales de una
cultura) y el rol tan poderoso que juega en la vida de los humanos (58%

ocasionalmente).

ANALISIS

Respecto a la comprension de la egocentricidad se advierte justamente que existe
poca reflexion sobre este respecto siendo pocas veces capaz de enunciar, desarrollar y
ejemplificarla este concepto clave para saber que el mundo no gira alrededor del
individuo. También de forma ocasional el pensamiento sociocéntrico para comprender
la pertenencia a una cultura y una sociedad en la que el individuo se desenvuelve.

Graéfico 15. Autopercepcion del pensamiento critico de los estudiantes (4 de 5 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca
El Grafico 17 muestra la Gltima parte (parte 5) del cuestionario sobre autopercepcion
del pensamiento critico que se aplico a los estudiantes universitarios. Se consideran los
aspectos mas problematicos a:
= Demuestro comprension del razonamiento ético al desarrollar y
ejemplificar su significado de manera correcta (55% ocasionalmente).
= Reconozco que el proposito principal en los medios noticiosos es
maximizar las ganancias y no educar al puablico o reportar las noticias

objetivamente (55% ocasionalmente).

ANALISIS

En cuanto a la Gltima parte del cuestionario de autopercepcion del pensamiento
critico, se advierte que hay mayor percepcion respecto a reflexionar mientras se lee y
reflexionar mientras se escribe, sin embargo, comprender de forma ética y cuestionar
objetivamente los medios noticiosos que educan al publico supone que podria existir
limitada actitud critica entre los estudiantes.

Gréfico 16. Autopercepcion del pensamiento critico de los estudiantes (5 de 5 partes)
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Elaborado por: Silvana del Rocio Bueno Tenesaca

4.5. Anédlisis de silabos
Se solicit6 a todos los docentes que participaron del estudio de los silabos con los
que estaban trabajando para establecer cuales eran las estrategias de ensefianza que mas
empleaban. No se encontr6 que existan las mismas estrategias en todos los docentes, pero
algunas estan en la mayoria de docentes. Al respecto se advirtié que aquello que mas
recurrentemente utilizan es el estudio de casos o resolucién de problemas. También se
encontrd que un aspecto muy empleado es el andlisis de material bibliografico propuesto
por el profesor. Ademas de ello, los recursos que mas frecuentemente emplean son las
herramientas digitales como computadoras y proyectores. Un recurso que también se
encuentra con frecuencia es la elaboracién de proyectos en grupos, es decir trabajos
colaborativos entre estudiantes. Aparte de ello, las actividades autonomas forman parte
muy recurrente del estudio. La lectura como parte de la formacién del estudiantado se
encuentra también en muchos docentes. Forman parte de la mayoria de silabos la
exposicion de los estudiantes en clases, como si se tratase de seminarios. Finalmente,
también muchos docentes incluyen foros de discusion con mucha frecuencia como parte
de sus planificaciones.
Alrededor de la mitad de los silabos incluye actividades relativas a procesos
tedricos y practicos. La investigacion tedrica o consulta es recurrente en este sentido. Por

su parte, las actividades practicas como el empleo de test, baterias o encuestas que sirven
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para evaluar psicologicamente a los individuos, forman parte de los silabos de varios
profesores. De forma similar se emplea la observacion como recurso de ensefianza. El
uso de dialogo estd también incluido en algunos silabos. Las actividades menos
empleadas por los docentes son las conferencias o clases magistrales, pruebas de
conocimientos y razonamiento cerradas y abiertas, autoevaluaciones, coevaluaciones, asi
como los mapas conceptuales.

Por lo expuesto, se puede afirmar que existe una amplia lista de elementos que
configuran los silabos docentes. Sin embargo, se advierte la necesidad de precisar
estrategias acordes a los niveles en los que se desenvuelven los estudiantes para que

puedan adquirir paulatinamente habilidades de pensamiento critico.

4.6. Conclusiones

e Los estudiantes sefialan que no todos los estandares del pensamiento critico se
emplean a diario sino ocasionalmente y en pocos casos frecuentemente, sin
embargo, preocupa que, al tener una vida académica no se estimule este tipo de
pensamiento. El hecho de no plantear silabos y clases que estimulen el desarrollo
de este pensamiento justamente muestra las limitaciones que tiene la academia
con respecto a la metodologia.

e Por su parte, el desarrollo del pensamiento critico en la vida diaria del alumnado
esta presente de forma ocasional en muchos estudiantes.

e Existen varias contradicciones entre lo que se planifica y lo que se ejecuta en
version de los estudiantes y los profesores. Efectivamente existe una gran cantidad
de material tedrico que se planifica y se ejecuta en las aulas de clase, no obstante,
la practica, es decir, contrastar con la realidad de los estudiantes es una referencia
gue Unicamente esta versionada de parte de los profesores pues no esta
corroborada por los estudiantes.

e Los estudiantes manifiestan que el trabajo practico, es decir, que implica el
empleo de los conocimientos no esta siendo canalizado correctamente. La falta de
contexto es de los problemas mas visibles. Otra contradiccion fue el plantear retos
a los estudiantes (un aspecto reiteradamente sefialado), segun los profesores este
aspecto ocurre con frecuencia, no obstante, a decir de los estudiantes, no se
advierten que los desafios estén muy presentes en las aulas de clase.

e Elaprendizaje individual en que se prioriza como, donde y cuando aprender es un

aspecto que sefialan tanto los estudiantes como los profesores de la universidad
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de la carrera. Otro aspecto en el que coinciden tanto profesores como estudiantes
es el limitado fomento de la interaccion y la cooperacion en los estudiantes.

Llama la atencion que los profesores digan no emplear recursos tecnoldgicos
como las TIC, foros, chats y que los estudiantes no los corroboren, sin embargo,
ello no necesariamente genera una finalidad practica en los estudiantes de
psicologia educativa. A los estudiantes de esta carrera les interesa mucho la
relacion con el mundo real, pero tal parece que los docentes no estan generando

este vinculo.

4.7. Recomendaciones

Es importante monitorear el nivel de pensamiento critico del estudiantado
pues si no se estd estimulando lo suficiente, la academia no estaria
cumpliendo con un rol importante en la formacion de profesionales de
psicologia educativa.

Actividades que estimulan el pensamiento critico deben implementarse con
mayor frecuencia pues los estudiantes se autocalifican como personas que
emplean ocasionalmente el pensamiento critico, cuando debe emplearse con
mayor frecuencia toda vez que estan cursando la academia.

Respecto a las contradicciones que se han hallado entre estudiantes y
profesores en relacién al empleo de estrategias metodologicas es importante
establecer un diadlogo entre maestros y estudiantes para que la planificacion
no sea unidireccional, sino que, los estudiantes tengan oportunidad de
realizar sugerencias sobre como quieren aprender.

Se requiere trabajo de campo practico sobre todo que esté relacionado con
retos a resolver, de tal manera que, el estudiante tenga oportunidad de
desarrollar proyectos interesantes y estimulantes que incremente su
pensamiento critico e interés por la materia.

Los silabos deben ofrecer alternativas aparte del aula de clase para que el
estudiante individualmente pueda aprender e incrementar los conocimientos
relativos a la materia.

El empleo de las TIC requiere una mediacion entre docentes y estudiantes de
tal manera que, ambos puedan llegar a acuerdos y corroborar informacion
con respecto al empleo de la misma en el fortalecimiento de los

conocimientos, actitudes y practicas de cada materia.
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CAPITULO V
PROPUESTA

5.1. Datos de la propuesta

Nombre: Disefio de estrategias de ensefianza, para estimular las habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes de la carrera de psicologia educativa de la
UCACUE.

Ambito: Planificacion, disefio curricular, aplicacion, estrategias de ensefianza,
didactica.

Ejecucion: Ciclo académico septiembre 2019-enero-2020.

Responsables: Docentes e investigadora.

Area de incidencia: Ambito de la planificacion curricular en el disefio de silabos
en la carrera de psicologia educativa de la UCACUE.

5.2. Objetivos de la propuesta
5.2.1. Objetivo general
Disefar estrategias de ensefianza, para estimular las habilidades del pensamiento
critico en los estudiantes de la carrera de psicologia educativa de la UCACUE.
5.2.2. Objetivos Especificos
e Consolidar estrategias metodoldgicas en los silabos de las asignaturas de la
carrera de psicologia educativa de la UCACUE.
e Validar mediante el método de expertos las estrategias metodologicas para
estimular el pensamiento critico.
e Implementar las estrategias para estimular las habilidades del pensamiento

en los estudiantes.

5.3. Problemética

5.3.1. Antecedentes

Se ha encontrado que existe poco estimulo en las estrategias de los docentes
universitarios al momento de crear retos para que aprendan los estudiantes. Existe
un fomento de la interaccion muy limitado, asi como experiencias para fortalecer el
ambito practico del estudiantado. Otro aspecto constituye las limitaciones en el
empleo de las TIC aspecto que se cuestionan los propios docentes y lo ratifican los
estudiantes. EI empleo de estos recursos no ha sido aprovechado para fomentar la

interaccion y cooperacion del estudiantado, asi lo sefialaron la mayoria.
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También se encontr6 a aquellos que ocasionalmente emplean proyectos
colaborativos, este es un problema que abarca al menos la mitad de los casos
estudiados. Los docentes suponen que crean retos en los estudiantes, es decir,
imaginan en su mayoria que los estudiantes estan lo suficientemente estimulados al
trabajar en clases, sin embargo, este aspecto no es corroborado por ellos pues al
menos en dos items del cuestionario, dejan claro que las clases son poco desafiantes
0 estimulantes.

Coinciden docentes y profesores, sin embargo, en que no existen alternativas
para saber cuando, donde y cémo estudiar si el estudiante tiene interés adicional en
la materia, ello implica que el silabo se limita a ensefiar contenido restringido al
texto del profesor y su clase magistral.

Es importante sefialar que otro problema que se advirtiéo en la evaluacion
justamente fue el limitado empleo del dialogo, este aspecto es el méas grave pues ni
siquiera se incluye dentro de los silabos y la planificacion.

Por su parte, los estudiantes juzgan como problematico en su desempefio de
pensamiento critico a no utilizar mucho las palabras propias para interpretar un texto
o0 apropiarse del contenido de una materia. Ocasionalmente los estudiantes emplean
el punto de vista para enunciar, discutir y poner ejemplos en clase. Ello tiene
estrecha relacion con la falta de didlogo y aprendizaje colaborativo que juzgan los
docentes y los propios estudiantes.

El trabajo individual y no relacionado con los otros genera una suerte de
aprendizaje individualizado, este aprendizaje limita la empatia intelectual que
significa ponerse en los zapatos de los compafieros o el profesor. En tal razon, existe

poca reflexién sobre el término egocentricidad,

5.3.2. Justificacion

En consecuencia, la formacion de estudiantes de psicologia no deberia quedarse
solo en el plano de las creencias 0 concepciones sobre la ensefianza proximas a
metodologias alternativas, sino que habria de habilitar para el desempefio en tales
metodologias para propositos de mayor alcance como es el pensamiento critico del
estudiantado.

Los estudiantes universitarios tienen que ser capaces de comprender fendmenos
complejos, usar el conocimiento para llegar a posiciones razonables y justificadas y
comprometerse de forma activa con su entorno. Una via para lograrlo es la adopcion

de enfoques didacticos en la propia formacion del profesorado que se aparten de los
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métodos tradicionales y se centren en la indagacién y reflexion por parte de los
estudiantes. A ello podria unirse una seleccion adecuada de los contextos educativos
para la realizacion de practicas de ensefianza, propiciando que los futuros docentes
tengan la oportunidad de observar y participar en el desarrollo de metodologias
alternativas en las clases de ciencias.

En el profesorado en ejercicio, el objetivo de ampliar el uso de una metodologia
alternativa podria basarse en la cooperacion profesional y la participacidén en
actividades de desarrollo profesional que contribuyan de manera efectiva a la
modificacion de su actuacion docente. La colaboracion profesional se veria
favorecida con la adopcion de estructuras organizativas flexibles en los centros, que
superen los limites derivados de la unidad profesor-aula, permitiendo la docencia en
equipo dentro de una misma aula, o la observacién de las clases de otros compafieros
con una posterior reflexion conjunta sobre la practica docente desarrollada. (Gil-
Flores, 2017).

La amplitud de estas concepciones tiene como finalidad mostrar la necesidad
del pensamiento critico no Unicamente (ni principalmente) en la adquisicion de
contenidos curriculares, sino basicamente en la desenvoltura con que las personas
nos enfrentamos con las tareas mas cotidianas que nos requiere la sociedad, de forma
que a la vista de toda la informacidn a nuestro alcance seamos capaces de tomar
decisiones por nosotros mismos de la mejor manera posible. En dltimo término, el
pensamiento critico tiene también la finalidad de formar mejores personas y, por lo

tanto, mejores ciudadanos.

5.3.3. Formulacion del problema

¢Como se deben estructurar y validar estrategias de ensefianza Utiles para
estimular las habilidades del pensamiento critico en los silabos de la carrera de
psicologia educativa de la UCACUE?

5.4. Fundamento tedrico

Teniendo en cuenta que el pensamiento critico consiste en un método para
analizar la estructura y la consistencia de los hechos o de las proposiciones que en
general se aceptan como verdaderos en la vida cotidiana. Hay otras concepciones
del pensamiento critico que son mas generales y amplias. Asi, en muchos ambitos
se entiende el pensamiento critico como los procesos cognitivos y las estrategias
también cognitivas que constituyen los procesos de decision, de resolucion de

problemas o de investigacion. No es que el pensamiento critico sea alguna parte
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fundamental de estos procesos, sino que consiste en los procesos mismos (Paul &
Elder, 2003)

Desde los afios 50 del siglo pasado las referencias al pensamiento critico han
aparecido en diversas investigaciones vinculadas a diferentes practicas educativas
hasta el punto que hoy en dia ocupan un papel relevante en los sistemas educativos
de muchos paises. El tipo de actitud en el aula que, en general, se considera que
favorece el desarrollo del pensamiento critico pasa por:

e plantear cuestiones a los alumnos;

e discutir las cuestiones;

e dar tiempo para las respuestas; y limitar

e suficientemente el nimero de estudiantes por aula.

Ademas, es necesario formar a los alumnos para que los métodos que sigan sean
los adecuados. En este sentido las estrategias de discusion, debate, etcétera que se
han propuesto como ejes estructurales para la formacion del pensamiento critico
requieren de una guia muy delimitada (la habilidad en razonamiento, razonar
adecuadamente). Es importante entender que aquello que rige en el analisis de
razonamientos es igualmente valido para el andlisis de cualquier tipo de
conocimiento (Tamayo, Zona, & Loaiza, 2015). Es por eso que las estrategias
propias del pensamiento critico son aplicables no sélo en cualquier estadio del
proceso educativo, sino también en practicamente todas las areas del curriculum.

El impulso de los métodos y estrategias propias del pensamiento critico en los
sistemas educativos lo llevaron a cabo en primer lugar los departamentos de filosofia
analitica, sobre todo en las universidades de habla inglesa. Practicamente todas estas
universidades ofrecen hoy en dia a sus alumnos cursos de pensamiento critico que
tienen como finalidad su maduracion personal y un mejor aprovechamiento
académico y profesional (Paul & Elder, 2005).

En los ultimos afios en algunos paises como EE.UU., Gran Bretafia, entre otros
muchos, la necesidad de impulsar estrategias que desarrollen el pensamiento critico
se ha desplazado también a la ensefianza secundaria, y en algunos casos tambien a
la ensefianza primaria. Los paises que mas valoran la presencia del pensamiento
critico persiguen como ideal que al final de sus estudios los alumnos sean capaces

de determinadas habilidades que se podria resumir como plantea De la Pefia (2014):
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Seleccionar, a la hora de intentar probar algo, Unicamente la
informacion que permita apoyar a aquello que se quiere probar, y
rechazar aquello que lo contradice;

Utilizar habilidades criticas en vida cotidiana para hacer elecciones
suficientemente fundamentadas en cuestiones personales, familiares,
de la comunidad, etcétera;

Insistir en que aquello que permanece detrds de cualquier linea de
argumentacion sea suficientemente claro, a fin de que aquello que se
afirma pueda ser evaluado;

Identificar y criticar los argumentos falaces, incompletos, etcétera;
Sugerir explicaciones alternativas a partir de la informacién de que se
dispone; y criticar

Los argumentos incapaces de presentar explicaciones alternativas de

los datos de que se dispone.

Muchos paises han centrado sus esfuerzos a introducir materias curriculares con

estos contenidos.

5.5. Desarrollo integral del pensamiento critico

Para la propuesta de Desarrollo Integral del Pensamiento Critico se han

establecido tres ejes centrales: el Institucional, el Docente y el Estudiante; a su vez,

cada uno de ellos, tiene un desglose de componentes que se expresan en el Grafico

5.5.1. Institucional

A continuacién, se expresan los lineamientos institucionales. Los directivos de

la carrera deben establecer, entre otros elementos, lo siguiente:

Nivel del desarrollo de pensamiento critico que se desea lograr para el
perfil de salida del profesional.

Periodicidad de la evaluacién del nivel de desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes.

Estrategias que los docentes deben aplicar en clases.

Mecanismos para el seguimiento y acompafiamiento.
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= |nstrumentos de evaluacién en todos los ambitos (aspirantes,
planificacion, docencia, estudiantes, etc.)
= Metodologia para la implementacion, evaluacidn, retroalimentacion y

plan de mejoras.

Diagnostico

Seleccidn de Estrategias
de la Carrera

Institucional

Evaluacion
Plan de mejoras
Capacitacion

Plan de Estrategias por
Desarrollo integral Asignaturas
del pensamiento | — Docentes

critico Monitoreo y

Acompafiamiento

Plan de mejoras

Evaluacion Inicial

Capacitacion

Plan de Estrategias

Estudiantes personal

Evaluacion

Plan de mejoras
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Grafico 17. Esquema del plan de Desarrollo integral del pensamiento critico

5.5.2. Estrategias Docentes para el Desarrollo del Pensamiento Critico

Existen diversas estrategias que pueden estimular el pensamiento critico, por lo
que, para favorecer su desarrollo y fortalecimiento en los estudiantes universitarios,
el docente debe incluirlas dentro del salén de clases y en las tareas autbnomas que
se propongan. A continuacion, se detallan algunas que se podrian considerar:

a) Analisis

Segun Paul y Elder (2003), analizar significa identificar las relaciones causa-efecto
en afirmaciones, conceptos, descripciones, u otras formas de representacion que tiene
como fin expresar creencias, juicios, experiencias, razones, informacion u opiniones.

En un sentido metodoldgico, analizar significa descomponer el todo para comprender
por separado cada una de sus partes de modo que se pueda encontrar las relaciones entre
cada una de ellas (Descartes, 1982). Por lo tanto, los estudiantes deberian aprender a
fragmentar los problemas para comprender las partes de cada uno de estos elementos y
luego establecer relaciones causales.

Para emplear con fines pedagogicos la estrategia analisis, se considera Util el proceso
en el que se enteren por medio de una lectura acerca de un problema, a continuacion,
desglosen sus partes y establezcan relaciones. Por ejemplo, se puede emplear el estudio
de casos de un estudiante que ha sido ciber acosado y que ha terminado en
suicidio(Escobar-Echavarria, Montoya-Gonzalez, Restrepo-Bernal, & Mejia-Rodriguez,
2017), estos dos elementos pueden estar conectados a una serie de oraciones que trae el
texto en las que se sabe que el estudiante permanecia muchas horas en las redes sociales,
tenia la costumbre de publicar sus fotografias personales, que tenia problemas de
autoestima que dieron los reportes de un test estandarizado (Pefia, Ortiz, & Gil, 2013) y
que era poco tolerante a la critica. En tal sentido, los estudiantes terminan por generar
cudl es la conexion de estos elementos para poder realizar un andlisis de caso adecuado.

Dependiendo del nimero de horas de la asignatura es importante que esta destreza
esté presente en los silabos, de tal suerte que, en una asignatura que tenga cinco horas a
la semana por lo menos se deberia emplear en un plan de clases esta estrategia. En todas
las asignaturas es posible emplearla, pero en especial se sugiere para los créditos de

Psicopedagogia terapéutica, Trastornos y dificultades de aprendizaje, Teorias de la
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personalidad y Metodologia de la investigacion. Un prerrequisito para emplear esta
estrategia necesariamente es la identificacion de diferencias y similitudes en el contenido
de un problema. En el ejemplo expuesto anteriormente, similitudes pueden ser los casos
de ciber acoso y los suicidios y las diferencias pueden ser la autoestimay el ciber acoso.

b) Interpretacion

Paul y Elder (2003) definen a la interpretacion como el hecho de comprender y
expresar el significado y la importancia de la experiencia, situaciones, eventos, juicios,
creencias, reglas, procedimientos, entre otros. Segun Humberto Eco (2013), la
interpretacion tiene posibilidades infinitas, ¢l lo denomina como “semiosis ilimitada” que
vendria a ser la forma en la que se entiende un evento, un texto, una pelicula, etc.

El método fue inventado por Wilhem Dilthey (2000) para interpretar de manera
profunda textos biblicos y literarios. En la practica metodoldgica contemporanea, se trata
de darle un significado a un fendmeno. La forma més comdn y simple es solicitar a una
persona que diga lo que entiende por informacion recibida, sin embargo, en una
manifestacion mas compleja, se realiza un proceso hermenéutico en el que, quien
interpreta, codifica una informacién para luego sistematizarla en familias de cddigos
(Cuevas, Méndez, & Hernandez, 2014). En la préctica educativa, conviene utilizar para
analizar textos o entrevistas. Por ejemplo, si los estudiantes tuviesen que interpretar la
situacion del suicidio por ciber acoso, es menester que realicen un reconocimiento
minucioso de la ficha clinica de la persona que se ha suicidado para comprender las
posibles razones que le llevaron a cometer tal acto, podria no tratarse del ciber acoso, sino
de una decepcion amorosa que no es tan evidente sino a través de un proceso de
interpretacion.

La estrategia demanda mucho tiempo, por lo que, no se recomienda utilizar con
mucha frecuencia sino Gnicamente unas dos veces por todo un ciclo académico. Sin
embargo, a nivel especifico, por materia, es importante que se considere la posibilidad de
emplearlo con mayor frecuencia en las materias de Orientacion personal y familiar,
Psicopatologia y Epistemologia de las ciencias de la educacion. Prerrequisito de la
interpretacion es la comprension del contexto, sin entender el medio, no es posible
entender el problema (Gadamer, 1998). Volviendo al ejemplo del suicidio, un estudiante
que sepa comprender el contexto en el que ocurrio el hecho, podra ofrecer una
interpretacion mucho mas rica y profunda de lo ocurrido.

c) Evaluacion
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Segun Facione (2003), define a la evaluacién como “acceder a la credibilidad de las
declaraciones u otras representaciones que son recuentos o descripciones de la
percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinién que tiene una persona, y
acceder a la fortaleza logica de la relacion entre la inferencia real y la propuesta entre
declaraciones, descripciones, preguntas u otras formas de representacion.”

En un contexto metodoldgico la evaluacion como un medio y proceso encaminado a
determinar sistematicamente y objetivamente para comprobar y valorar objetivamente las
diversas opiniones asi como las creencias, valorando la logica en los estudiantes,
encamindndonos a un proceso organizativo para tomar las mas acertadas decisiones, de
tal suerte que los estudiantes universitarios no deberan aceptar de manera pasiva creencias
de otros para no ser manipulados con facilidad.

Para emplear con fines pedagdgicos la estrategia evaluacion, los estudiantes deberan
juzgar la credibilidad de un autor, escritor, ensayista novelista, orador, profesor,
autoridades, comparando las debilidades y fortalezas determinando la credibilidad de una
fuente segura de informacion. Por ejemplo se puede emplear el método de aula invertida,
el docente enviara a la plataforma virtual de la universidad el tema que sera “Trastornos
del Espectro Autista Introduccion y Conceptos” posterior a la lectura e investigacion de
parte del estudiante en casa, en clases se realizard un prerrequisito, entonces ya se podra
realizar una puesta en comin por grupos de una parte especifica del tema, y como
resultado del aprendizaje sera que identifique las categorias diagndsticas del Trastorno
del Espectro Autista a través de la evaluacion y comprobacién cientifica para realizar
diagndsticos adecuados en el quehacer educativo, el objetivo serd que el estudiante
demuestre un alto nivel de comprensidn ya que deberd comprobar y juzgar objetivamente
las diversas opiniones citando la fuente e incidiendo en la credibilidad. Se recomienda
que el método utilizado sea una vez al mes.

d) Inferencia

Segun Facione (2003), “Identificar y asegurar los elementos necesarios para llegar a
conclusiones razonables, formar conjeturas e hipotesis, considerar informacion relevante
y deducir las consecuencias, fluir de datos, declaraciones, principios, evidencias, juicios,
creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas otras formas de
representaciones.”

En un contexto metodoldgico la Inferencia como procesos de derivaciones ldgicas de
las premisas asumidas, un mecanismo por el cual tiene lugar el razonamiento, por

consiguiente, seria eficaz seguir un proceso de inferencia apropiado para su respectiva
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validez, teniendo presente también como un conjunto de métodos que permitirdn formular
un juicio sobre determinado tema a estudiar.

Para emplear con fines pedagogicos la inferencia, se considera util identificando y
asegurando los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables, formular
hipotesis, considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias que se
desprendan de sus datos conceptos, opiniones creencias, juicios, descripciones preguntas
u otras formas de representacion. Por ejemplo se realizara un trabajo autbnomo con los
estudiantes esta actividad se ejecutard mediante actividades individuales que implica
lectura, analisis y comprensién de materiales bibliogréficos y documentales tanto
analégicos como digitales; la generacion de datos y busqueda de informacion;
elaboracion de ensayos, trabajos y exposiciones, el tema propuesto serd “Asperger” el
estudiante desarrollara un anteproyecto de su trabajo de investigacion formativa y de
caracter interdisciplinar integrado dos o mas de las asignaturas del ciclo como
componente del objetivo o variables de investigacion. Ademas, el estudiante desarrollara
su proyecto de investigacion formativa grupal con caracter multidisciplinar integrando
dos 0 mas asignaturas. Asi también en la plataforma virtual realizaran un foro relacionado
con el tema debiendo argumentar su punto de vista personal apoyandose en
documentacidn, esta actividad puede concluir con un puesta en comun, el resultado del
mismo sera un alumno comprometido, libre pensador, comprometido en su propia forma
de pensar, de ser, y de actuar con capacidad de generar su propio proceso de aprendizaje,
debiendo trabajar en cada ciclo de la carrera.

e) Autorregulacion

Segun Facione (2003) “Monitorear autoconscientemente las actividades cognitivas
de uno mismo, los elementos usados en esas actividades y los resultados deducidos,
especialmente aplicando destrezas en los analisis y la evaluacion de los juicios inferidos
por uno mismo con una mirada hacia el preguntarse, confirmar, validar o corregir, ya sea
el razonamiento propio o los resultados propios. Las dos subdestrezas aqui son el
autoexamen y la autocorreccion.”

En un contexto metodoldgico la autorregulacion siendo este la voluntad para dirigir
los propios procesos del pensamiento y porque no decirlo la recuperacion de datos gracias
a nuestra memoria, se aplican antes y después de iniciada una tarea, entonces la
autorregulacion se realiza mediante los siguientes pasos, definir cual es la tarea a resolver

0 problema, elaborar soluciones alternativas, y posterior a la toma de decisiones.
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Para emplear con fines pedagdgicos la autorregulacién en los estudiantes
universitarios siempre se deberia considerar ya que serd auto consciente de las actividades
cognitivas propias del ser humano, de los elementos utilizados en esas actividades y de
los resultados obtenidos, aplicando particularmente habilidades de analisis y evaluacion
con la idea de confirmar, validar, y sobre todo corregir el razonamiento y resultados
propios creando ambientes de desafio para llegar a su conocimiento. Por ejemplo en la
gestidn del trabajo autdnomo para implementar la estrategia de la autorregulacion en la
asignatura, teorias de la personalidad, deberan trabajar en equipos y exponer un discurso
para luego ser evaluados por sus compafieros, deberan analizar los conceptos de la teoria
y la formacion de la personalidad mediante la sistematizacion de contenidos para su
aplicacion en el ejercicio profesional, de esta forma podremos monitorear comprender lo
que esta realizando al momento de su presentacién buscando conseguir el los jovenes
universitarios despertar el interés de la investigacion, libres pensadores comprometidos
en una forma autébnoma de pensar, de ser, y de actuar autorregulandose con capacidad de
generar su propio proceso de aprendizaje, el ciclo académico se divide en dos periodos,
se recomienda realizarlo en los dos ciclos, y en cada una se dividen las actividades.

f) Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

Segun Facione (2003) Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) “Construir
soluciones a problemas basados en la vida real buscando la generacion de un pensamiento
reflexivo que termina en un proceso de adquisicion de conocimiento, en el cual el
estudiante es responsable de su propio aprendizaje”

En un contexto metodolégico el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es una de
las didacticas en donde se ve reflejado el Aprendizaje Activo (Huber, 2008) por lo tanto
se ha convertido en una alternativa atractiva para ejecutar los cambios en los modelos
educativos de la educacion superior, siendo una vision educativa que promueve el
aprendizaje reflexivo y critico, Para generar pensamiento critico, se requiere un
aprendizaje activo. Aprender un concepto para internalizarlo, aplicarlo y observar el valor
de lo aprendido para poder evaluar y auto-evaluar como parte integral del conocimiento
(Elder, 2008: 1).

En la intervencion pedagdgica el objeto de esta investigacion, se aplica el ABP en
busca de potencializar en los estudiantes el desarrollo de habilidades que les permitiran
resolver problemas a partir del analisis de una situacion real y seguida por la formulacion
de hipotesis y el planteamiento de soluciones (Huber, 2008). En el ABP se pretende que

el estudiante construya su propio conocimiento sobre la base de problemas y situaciones
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de la vida real, siendo el estudiante autébnomo y responsable por el aprendizaje a través
de la identificacion y el analisis de los problemas y de la capacidad de formular
interrogantes, para favorecer un aprendizaje eficaz, los docentes han de definir con
claridad y precision los objetivos de aprendizaje. Por ejemplo en la asignatura de Realidad
Educativa y Socioecondmicas se plantea un problema a ser resuelto por los estudiantes,
reconocer la variables psicologicas dentro del marco social, esta problematica le permitira
al estudiante realizar acciones a través del estudio, andlisis, Yy sintesis de los factores
sico-sociales para convertirse en el gestor de la intervencion en problematica social, el
estudiante serd protagonista de su propio aprendizaje, de esta forma el docente promovera
en sus estudiantes un  espiritu critico capaces de resolver sus propios problemas.
Debiendo realizarlo una vez al mes.
g) Empatia intelectual

Segun Linda Elder y Richard Paul, empatia intelectual es, estar consciente de la
necesidad de situarse imaginariamente en el lugar de otros para poder entenderlos.
Requiere ser consciente de la tendencia egocéntrica de identificar lo que es verdad con
percepciones propias inmediatas o con ideas y pensamientos sostenidos durante mucho
tiempo.

En un contexto metodolégico la empatia intelectual es estar consciente que uno
necesita ponerse en el lugar del otro para entenderlo. Esta caracteristica se relaciona con
la habilidad de construir con precision los puntos de vista y el razonamiento de los demas
y de poder razonar a partir de premisas, supuestos e ideas que no son los nuestros, en
especial aquellos en los cuales no estoy de acuerdo.

En la intervencion pedagdgica. Estar consciente de la necesidad de situarse
imaginariamente en el lugar de otros para poder genuinamente entenderlos. Esto requiere
ser consciente de nuestra tendencia egocéntrica de identificar lo que es verdad con
nuestras percepciones inmediatas o con ideas y pensamientos sostenidos durante mucho
tiempo. Esta caracteristica también se correlaciona con la habilidad de reconstruir con
precision los puntos de vista y el razonamiento de otros y poder razonar a partir de
premisas, supuestos e ideas diferentes a las nuestras. También, “se relaciona con el deseo
consciente de recordar las veces en las que estuvimos errados en el pasado aun cuando
estabamos convencidos de estar en lo correcto y con la capacidad de imaginar que nos
podriamos volver a equivocar en la circunstancia presente”. Linda Elder y Richard Paul.
Por ejemplo en la asignatura de las teorias de la personalidad, se desarrollaran bases

teoricas y practicas de las Técnicas Proyectivas a traves de procesos interactivos para

82



conocer e interpretarlo y asi complementar la evaluacion psicopedagdgica integral, se
utilizard el método analitico sintético, en el cual se explicara la utilidad y el nivel de
fiabilidad y validez de las técnicas proyectivas, se realizara mediante el foro y sobre todo
respetando las concepciones de los comparieros quedando claro sobre la empatia
intelectual. Esta técnica se deberd estar en cada ciclo de la carrera.

h) Metacognicion

Segun Linda Elder y Richard Paul. Capacidad de reflexionar sobre los pensamientos
propios, incluye la planeacion antes de una tarea, el monitoreo durante la misma y la
autoevaluacion al terminarla, evaluar y planificar el propio aprendizaje.

En un contexto metodoldgico, para Flavell “manifiesta que el ser humano es capaz de
someter a estudio y analisis los procesos que el mismo usa para conocer, aprender y
resolver problemas, es decir, puede tener conocimiento sobre sus propios procesos
cognoscitivos y, ademas, controlar y regular el uso de estos procesos”. Por lo tanto
considero que debemos tener muy claro que la metacognicion nos organiza, modifica,
monitorea, nuestros procesos cognitivos de acuerdo a los resultados obtenidos como
consecuencia de su aplicacion.

En la intervencion pedagogica. En el transcurso de la ensefianza aprendizaje, los
docentes debemos tener muy en claro que la metacognicion como una opcion viable para
formar estudiantes autobnomos de manera que se conduzcan a un verdadero aprendizaje
significativo capaces de autodirigir su propio aprendizaje y transferirlo a otros ambitos
de su vida, teniendo conciencia critica de sus propias fortalezas y debilidades del
funcionamiento intelectual y reconocer a tiempo los errores de razonamiento que
habitualmente cometemos. Por ejemplo en la catedra de Técnicas Proyectivas los
estudiantes seran capaces de desarrollar competencias para la administracion y
calificacion de los diferentes instrumentos de técnicas proyectivas, por lo que el
estudiante debera desarrollar la habilidad de aplicar, calificar, e interpretar pruebas de
evaluacion de uso frecuente en la préctica de la profesion, utilizando correctamente el
método de la observacidn, por lo tanto los estudiantes realizaran un trabajo autbnomo en
el cual deberan realizar analisis y comprension de material bibliogréfico y documentales
(reforzando la metacognicion, con el objetivo de corregir errores, optimizar mecanismos
cognitivos y mejorar la implementacion de estrategias para la ejecucion de la tarea
propuesta.) previamente el docente subird a la plataforma virtual de la Universidad,
posterior se realizara prerrequisitos todos los estudiantes con sus respectivas

investigaciones ya realizadas, se expondra el trabajo autbnomo mediante reportes de
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lecturas, considerando la confiabilidad y validez realizadas de la Técnicas Proyectivas,
considerando que el ciclo académico se divide en dos periodos, se sugiere evaluar en cada

uno las actividades de aprendizaje de los componentes docencia, practica y autobnomo.

i) Confianzaen la razon

Segun Linda Elder y Richard Paul. Confiar que con el tiempo tanto los intereses
propios mas elevados como los de la humanidad en general, estaran mejor atendidos si
dejamos actuar a la razén; si fomentamos que la gente llegue a sus propias conclusiones
desarrollando sus facultades para razonar.

En un contexto metodoldgico. Adquirir un pensamiento critico se requiere de practicar
el razonamiento reflexivo, por lo tanto, confiar en la razén nos permitira encontrar la
verdad de una afirmacion utilizada, aplicando un proceso adecuado y correcto como la
experiencia, la argumentacion y la légica adecuada, incrementando la satisfaccion y
confianza del ser humano reconociendo efectos o resultados que ocasionan las propias
acciones, aumenta la creatividad, reconoce la autonomia reduciendo la resistencia al
cambio.

En la intervencion pedagégica. Un pensador critico se caracteriza por la libertad de
pensar y hacerse a sus propias opiniones, aungque se encuentren en total oposicion a lo
que piensa el grupo al que pertenece, confiando en su razén como criterio fundamental
para decidir si se acepta 0 se rechaza una postura creando nuevas formas de observar el
mundo y las cosas, confianza en la razon como medio para explicar la realidad. Por
ejemplo en la catedra de Tecnologias de la Comunicacion y de la Informacién preciso
para que los estudiantes universitarios al momento de realizar sus investigaciones utilicen
la razon para guardar conocimientos que sean valederos y significativos, utilizando las
redes sociales como herramientas organizativas de comunicacion y colaboracion
profesional para su formacion y futuro profesional, se realizara un trabajo de
investigacion y exposicion colaborativo y autonomo sobre el cédigo QR vy la realidad
aumentada, posterior se realizara una puesta en comun por grupos, el estudiante
demostrara sus conocimientos y los defendera con légica y sustentandose en diferentes
autores. Logrando que los estudiantes eleven su autoestima y empoderamiento
aumentando la posibilidad de éxito manejando la toma de decisiones propia y dentro del
grupo dirigiendo su desarrollo entorno a sus metas, logrando un nivel de participacion y
ejecucion de ideas elevadas, el docente intervendra cuando sea necesario para conseguir

que sus estudiantes apliquen un proceso adecuado de la estrategia de la confianza en la
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razdn, aplicando un proceso correcto como la experiencia, la argumentacion y la légica.

Se sugiere evaluar en cada ciclo.

j) Explicacion

Segln Linda Elder y Richard Paul. Representar de forma coherente los resultados,
describirlos y justificarlos. Realizar explicaciones conceptuales y argumentaciones.

En un contexto metodologico. Monitorear y observar las actividades cognitivas de un
mismo, especialmente aplicando procesos como el analisis y la evaluacion de los juicios
inferidos por uno mismo, teniendo siempre en cuenta de confirmar, validar, y porque no
corregir los resultados, realizandose una autocorreccion de los mismos, determinando la
credibilidad de la persona, situandole en este caso a los estudiantes en una posicién de
contradiccion para hacerle mas activo, y participativo.

En la intervencion pedagogica. Entendiéndose por explicacion la capacidad de
demostrar las derivaciones del razonamiento propio de una forma reflexiva y sobre todo
I6gica y coherente. Por ejemplo para fortalecer esta estrategia para el pensamiento critico
en los estudiantes, se realizard un actividad en la cual deberan presentar un ensayo sobre
“Los Trastornos Escolares dentro del Sistema Educativo” basandose en disertaciones
escritas donde el estudiante debera argumentar su propio punto de vista personal
explicando sobre el tema de forma coherente y 16gica, apoyandose y citando en diferentes
autores, con el fin de determinar las caracteristicas de las diferentes dificultades de
aprendizaje que se presentan en los estudiantes para una oportuna evaluacion y apoyo
pedagogico dentro de su practica profesional, esta actividad debera concluir con una
puesta en comun en donde se intercambien las diferentes perspectivas asociadas al tema
estudiado, consiguiendo que los estudiantes sean autocriticos e independientes en sus
explicaciones y en sus dimensiones del ser humano (saber, saber hacer, y saber ser, y
estar.) considerando que se aplique en todas las actividades planteadas por los docentes.
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5.5.3. Evaluacion

5.5.3.1. Encuesta para aspirantes

los aspirantes a la carrera:
Tabla 8.

Encuesta para el desarrollo del pensamiento critico

A continuacion, se presentan como modelo una encuesta que se puede aplicar a

Encuesta para el desarrollo del pensamiento critico, aplicado a
los aspirantes a la Unidad Académica de Psicologia Educativa de
la Universidad Catdlica de Cuenca

NOMBEE DEL ASFIRANTE ALA CARRERA:

Escala de autoevaluacién del pensamiento critico

0: Nunca 1: A veces 2: Regularmente 3: Frecuentements 4: Siempre
Indice de logro
0 |1 [2)3

1. Explico con mis propias palabras (claramente v con precision) el proposito v
significado de lo que estd sucediendo en clase—de las actividades dentro del aula,
examenes v tareas.

2. Expreso preguntas con mis propias palabras (de manera clara y precisa) va zea en una
leccion, de un capitulo, tarea_ etc.

3. Expresoc con mis propias palabras (de manera clara v preciza) la informacion mas
importante (en una discusion, capifulo, tarea, ete.).

4. Enuncio, detallo v ejemplifico el significado de una inferencia

3. Identifico correctamente mis propias suposiciones, asi como las de los demas.

6. Soy capaz de enunciar, desarrollar y ejemplificar 1o que es un concepto.

7. Distingo claramente v correctamente, la diferencia entre una implicacion v una
COnSecuencia.

& Defino correctamente el significado de “punto de wvista™ enuncio, discuto v
ejemplifico su significado.

9. Demuestro la comprension de la justicia de pensamiento al enunciar, desarrollar v
ejemplificar el concepto de justicia de pensamiento.

10. Demuestro una comprension de la humildad intelectual al enunciar, desarrollar v
ejemplificar el concepto de varias maneras.

11. Demuestrc uwna comprension del coraje intelectual al enuneiar, desarrollar y
ejemplificar su significado.

12, Demuestro una comprension de la empatia intelectual al enunciar, desarrollar v
ejemplificar su significado de numerozas maneras.

13, Demuestro comprender la integridad intelectual al enuvnciar, desarrollar v
ejemplificar su significado de numerozas maneras.
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14, Demuestro comprensidén de la perseverancia intelectval al enuvnciar, desarrollar v
ejemplificar lo gue significa de diversas maneras.

15, Demuestro comprensién por la confianza en el razonamiento enunciando,
desarrollando v ejemplificando lo que zignifica en numerosas maneras.

16, Demuestro comprensidn de la avtonomia intelectual al enunciar, desarrollar y
ejemplificar su significado de numerosas maneras.

17. Demuestro comprension del concepto de ggocentricidad. con sus  diversas

complejidades. Soy capaz de enunciar, desarrollar v ejemplificar el concepto.

18. Explico correctamente, detallo v ejemplifico de miltiples maneras el concepto de
spciogentricidad v el rol tan poderoso que jueza en la vida de los humanos.

19. Identifico correctamente los comceptos centrales dentro de las materias. Puedo
enunciar el significado de esos conceptos, asi como desarrollar, ejemplificar e
interrelacionarlos.

20. Identifico a través de preguntas, las estructuras basicas al pensar.

21. Reflexiono conforme leo.

22. Beflexiono conforme voy escribiendo.

23. Demuestro comprenszién del razonamiento ético, al desarrollar v ejemplificar
correctamente su significado.

24 Beconozco que el proposito principal en los medios noticiosos es maximizar las
ganancias v no educar al publico o reportar las noticias objetivamente.

5.5.3.2. Evaluacion a docentes
Para evaluar el trabajo que realizan los docentes en el apoyo al desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes se recomienda:

= Revision de la planificacion

Tabla 9.
Guia de observacion

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN LOS SILABOS
El propdsito de esta guia de observacion es determinar si hay una
PLANIFICACION de actividades, técnicas y estrategias metodoldgicas que guarden
RELACION con los temas y objetivos de la asignatura. Marque con: 0 = No, 1 =

Mas 0 menos, 2 = Si
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Estrategias metodolégicas PLANIFI RELACION Observacién
CACION

Conferencias o clases magistrales

Proyectos colaborativos

Actividades practicas de campo
como aplicacion de tests, baterias o
encuestas

Actividades auténomas

Estudio de casos o resolucion de
problemas

Trabajos de investigacion tedrica

Lecturas

Analisis de material bibliografico

Exposicion de los estudiantes en
clases

Foros de discusion

Listas de cotejo

Mapas conceptuales

Observacion

Dialogos
Uso de herramientas digitales

Uso de material bibliografico
actualizado

Se evidencia el uso de alguna
tendencia pedagdgica.
éCual?

Evaluacién

Evaluacion diagnostica

Evaluacion formativa

e Rubricas para trabajos,
exposiciones o tareas
coplejas

e Pruebas de conocimientos y
razonamiento cerradas

¢ Pruebas de conocimientos y
razonamiento abiertas

¢ Pruebas de conocimientos y
razonamiento
semiestructuradas

Autoevaluaciones

Coevaluaciones

Evaluacion sumativa

5.5.3.3. Evaluacién a una clase
Tabla 10.

Encuesta a los estudiantes para la observacion de clases (evaluar metodologia del

docente)
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Con el propdsito de conocer las tendencias pedagdgicas que maneja su profesor, se le
solicita llenar el siguiente formulario.

1 = Nunca, 2 = Raras veces, 3 = Ocasionalmente, 4 = Frecuentemente, 5 = Casi siempre.

[ =]
%)
b
Lh

Tendencias pedagégicas 1
Sus profesores realizan clases magistrales, una exposicion sin interactuar con
usted. Usted se limita a tomar apuntes.

Sus profesores proporcionan un contexto general en el que usted, de manera
colaborativa, debe determinar el reto a resolver.

Sus profesores orientan el disefio y desarrollo de un proyecto de manera
colaborativa.

Sus profesores le proveen material (textos, videos, sitios web, etc.) para que
revise con anticipacion y favorezca la participacion activa de usted en la clase
v se refuerce con trabajo autonomo.

Sus profesores le piden memorizacion de informacion y emplean de manera
recurrente instrumentos de evaluacion del conocimiento.

Sus profesores favorecen la vivencia de una experiencia en la que usted puede
sentir o hacer cosas que fortalecen su aprendizaje.

Sus profesores le ofrecen opciones de cuando, donde y como aprender.

Sus profesores utilizan los conocimientos previos para asociarlos a los nuevos

Otros, ;cuales?

Estrategias metodologicas

Sus profesores emplean el discurso o realiza lecturas en voz alta
preferentemente.

Sus profesores utilizan el juego como wna herramienta que involucra a los
estudiantes en clase.

Sus profesores usan instrumentos de evaluacion para medir la memoria.

Sus profesores desafian a los estudiantes con retos que deben resolver.

Sus profesores piden realizar proyectos en los que utilizan el conocimiento
aprendido.

Sus profesores utilizan redes sociales, blogs, chats, conferencias en linea,
pizarra compartida, wikis, entre otros.

Sus profesores combinan diversos recursos tecnologicos para la interaccion y
cooperacion de los estudiantes.

Sus profesores utilizan insignias, simbolos o distintivos honorificos. como un
mecanismo para otorgar certificacion a los estudiantes de un aprendizaje
informal.

Sus profesores utilizan sistemas que los estudiantes pueden configurar ellos
mismos para tomar el control y gestion de su propio aprendizaje.

Sus profesores utilizan la “Realidad aumentada” en sus clases.

Sus profesores asocian todo lo que se va aprendiendo con la realidad del
estudiante y sus conocimientos previos.

Sus profesores ensefian mediante juegos acordes a la edad de los estudiantes.
Ofras, ;cuales?

5.5.3.4. Evaluacion a los estudiantes
ENCUESTA PARA ESTUDIANTES

Estimado estudiante:

89



Agradecemos su colaboracion completando el siguiente formulario que servira para un
estudio que se estd haciendo en la Carrera de Psicologia Educativa. Se garantiza el

anonimato y la confidencialidad de la informacion aqui consignada.

Preguntas sociodemograficas

Edad (en afios cumplidos Nivel educativo de la Madre

Sexo Trabaja
Ciclo Estado civil
Nivel socioeconémico Vive con
Nivel educativo del Padre Hobby
Eventos Frecuencia
) o Mas de
Veces al dia que ingiere Una Dos Tres Cuatro
) cuatro
alimentos Vez veces veces veces
veces
Menosde | Dosa _ .
) ) Cinco Més de
Tiempo que le dedica a los una hora | tres horas
o Nunca horas por | una hora
videojuegos ala por o
semana diaria
semana | semana
Frecuencia con la que lee Una vez Tres
_ o Una vez Todos los
un libro por iniciativa Nunca ala veces a la )
_ al mes dias
propia semana | semana
) Una vez Tres
Frecuencia con la que Una vez Todos los
_ ) Nunca ala veces a la i
practica algin deporte al mes dias
semana | semana
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Frecuencia con la que Una vez Tres
o Una vez Todos los
escucha o ve noticias por Nunca ala veces a la .
o ) al mes dias
iniciativa propia semana | semana
) Una vez Tres
Frecuencia con la consume Una vez Todos los
) . Nunca ala veces a la ]
bebidas alcoholicas al mes dias
semana | semana
) Una vez Tres
Frecuencia con la que Una vez Todos los
o Nunca ala veces a la ]
consume cigarrillos al mes dias
semana | semana
Frecuencia con la que
L na vez Tr
consume algun tipo de Una vez Una ve €s Todos los
Nunca ala veces a la
drogas al mes dias
semana | semana
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Tabla 11.
Escala de autoevaluacion del pensamiento critico
0: Nunca 1: A veces

Siempre

2: Regularmente 3: Frecuentemente

Indice de logro

0

1

2

3

4

1. _.Explico con mis propias palabras (claramente y con precision) el proposito
y significado de lo que estd sucediendo en clase—de las actividades dentro del
aula, exdmenes y tareas.

2. Expreso preguntas con mis propias palabras (de manera clara y precisa) ya
sea en una leccion, de un capitulo, tarea, etc.

3. Expreso conmis propias palabras (de manera clara y precisa) la informacion
mads importante (en una discusion. capitulo, tarea. etc.).

4. Enuncio. detallo v ejemplifico el significado de una inferencia.

5. Identifico correctamente mis propias suposiciones, asi como las de los
demds.

6. Soy capaz de enunciar, desarrollar y ejemplificar lo que es un concepto.

7. Distingo claramente y correctamente, la diferencia entre una implicacion y
una consecuencia.

8. Defino comrectamente el significado de “punto de vista™: enuncio, discuto y
ejemplifico su significado.

9. Demuestro la comprension de la justicia de pensamiento al enunciar,
desarrollar y gjemplificar el concepto de justicia de pensamiento.

10. Demuestro una comprension de la humildad intelectual al enunciar,
desarrollar y ejemplificar el concepto de varias maneras.

11. Demuestro una comprension del coraje intelectual al enunciar, desarrollar
v ejemplificar su significado.

12. Demuestro una comprension de la empatia intelectual al enunciar,
desarrollar y ejemplificar su significado de numerosas maneras.

13. Demuestro comprender la integridad intelectual al enunciar, desarrollar y
ejemplificar su significado de numerosas maneras.

14. Demuestro comprension de la perseverancia intelectual al enunciar,
desarrollar y ejemplificar lo que significa de diversas maneras.

15. Demuestro comprension por la confianza en el razonamiento enunciando,
desarrollando y ejemplificando lo que significa en numerosas maneras.

16. Demuestro comprension de la autonomia intelectual al enunciar, desarrollar
vy ejemplificar su significado de numerosas maneras.

17. Demuestro comprension del concepto de egocentricidad, con sus diversas
complejidades. Soy capaz de enunciar, desarrollar v ejemplificar el concepto.

18. Explico correctamente, detallo v ejemplifico de multiples maneras el
concepto de sociocentricidad y el rol tan poderoso que juega en la vida de los
humanos.

19. Identifico correctamente los conceptos centrales dentro de las materias.
Puedo enunciar el significado de esos conceptos, asi como desamrollar,
ejemplificar e interrelacionarlos.

20. Identifico a través de preguntas, las estructuras basicas al pensar.

21. Reflexiono conforme leo.

22. Reflexiono conforme voy escribiendo.

23. Demuestro comprensiéon del razonamiento ético, al desarrollar y
ejemplificar correctamente su significado.

24. Reconozco que el proposito principal en los medios noticiosos es
maximizar las ganancias y no educar al publico o reportar las noticias
objetivamente.
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5.6. Plan de mejoras

Luego del diagnostico realizado en la carrera, se propone el siguiente plan de mejoras:

Tabla 12.
Organizacion del plan de mejoras
PROBLEMAS | OBJETIVO | METAS | ACCIONE | RESPONSABL | FECHA | ACTIVIDADE | RESULTADO FECHA
DETECTADO | S SY ES DE S DE DE
S RECURSO INICIO | SEGUIMIENT TERMIN
S O O
-Escaso -Generar un | -Orientar | -Plan de Responsables del | noviembr | Informe de los La Unidad Julio del
seguimiento de | ambientede |y monitoreo disefio: e del resultados del Académicade | 2020.
los silabos. cooperacion | monitoria | de los 2019 monitoreo del Psicologia
y apoyo. r de silabos cumplimiento Educativa
forma eficaz de los cuenta con un
adecuada silabos plan de
los monitoreo de
e Establecer silabos Socializacid la
o sistemas de | para n delas Informe de los | jmplementaci
participacion comunicacig | lograr la | estrategias resultados y 6n de las
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activa de los
miembros de la
unidad
Académica
para lograr la
meta propuesta

-Poca
informacion de
estrategias de
las habilidades
del
pensamiento

critico

ninternay
externa por
medio de los
cuales haya
una
interaccién
de todos los
actores que
intervienen
enel
proceso de

la carrera

-Definir
pautas de
difusion de
la misiony
la vision de
la Unidad
Académica
de

mayor
eficacia
de los

mMismos.

-Mejorar

procesos

de la
Unidad
Académic
ade
Psicologi
a
educativa
de la
UCACUE

del
pensamieto

critico

Coordinador

Integrantes

logros

Registro de
asistencia de
los miembros
alas
actividades
programadas
para el
cumplimiento
de las
acciones

planificadas

estrategias del
pensamiento
critico para
cumplir con la
calidad de la
educacion

Superior.
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Psicologia
educativa de
la UCACUE
para que
todos
participen
de forma
consciente
en el logro
de las metas.
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5.6.1. Docentes

5.6.1.1. Capacitacion

Tabla 13.

Estrategias metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento critico en el proceso de

ensefianza aprendizaje de los estudiantes

OBJETIVO: Utilizar técnicas de ensefianza aprendizaje innovadoras que
permitan a los estudiantes la participacién activa, para el desarrollo
del pensamiento critico, en el proceso de ensefianza aprendizaje.

DIRIGIDO A: Docentes

ESTRUCTURA: Sesiones de trabajo de 8 horas semanales

CRONOGRAMA

Fecha | Sesiones Contenidos Resultado | Estrategia Responsable

junio Sensibilizara | Semana 1: Los Reuniones Capacitadora

los docentes : e docentes de

2019 Pensamiento critico.

sobre las conocen el | sensibilizaci
estrategias nivel del on.
metodoldgicas | semana 2: pensamient
para el _ o critico de

Estrategias
desarrollo del los

pensamiento
critico en el
proceso de
ensefianza
aprendizaje de
los

estudiantes.

Metodoldgicas

Semana 3:

Procesos de
ensefianza

aprendizaje

estudiantes.
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Semana 4: Técnicas e
instrumentos de

evaluacion.

Tareas y actividades

Semana 1: Pensamiento critico.

Resolver las siguientes actividades sobre
-Realice un pequefio analisis sobre el pensamiento critico

-¢QUué es y por qué es importante el pensamiento critico?

Semana 2: Estrategias metodoldgicas
-¢Por qué es importante utilizar estrategias metodolégicas?

-Foros entre docentes sobre que metodologias utilizaron y que resultados obtuvieron

Semana 3: Procesos de enseflanza aprendizaje

¢Las acciones formativas por parte del docente, qué generan en las tareas educativas?

Semana 4: Técnicas e instrumentos de evaluacion.
Realizar un conversatorio entre docentes acerca de:

La técnica de evaluacion educativa, consiste en el método que se utiliza el aprendizaje, pueden ser

formales y no formales. (intercambiar sus experiencias)

Julio Importanciaen | Semana 1: Los Organizacié | Capacitadora

incorporar en la docentes n Reuniones

2019 Importancia de

planificacion incorporard | de trabajo.

incorporar estrategias
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estrategias que | para el desarrollo del n las

permitan pensamiento critico en | estrategias
desarrollar el la planificacion didacticas
pensamiento en los
critico en los documento
estudiantes Semana 2 s de gestion
universitarios. | Reflexionar sobre la | Para
importancia de desarrollar
el
conocer los elementos )
o - pensamient
bésicos para planificar .
0 critico

Semana 3: Analisis
sobre la importancia
que tienen las
preguntas para el
desarrollo del

pensamiento

critico, al disefiar la

planificacién

Semana 4:
Observaciones sobre la

planificacion actual.

Tareas y actividades

Semana 1: Importancia de incorporar estrategias para el desarrollo del pensamiento critico

en la planificacion
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¢ Qué estrategias utiliza usted, para generar el desarrollo del pensamiento critico?
Semana 2: Reflexionar sobre la importancia de conocer los elementos basicos

para planificar

Realizar apuntes, para luego compartir con mis compafieros docentes sobre lo siguiente:

Habra docentes que siguen religiosamente las planificaciones, otros en cambio, serdn mas flexibles,

e incluso algunos no seguiran la planificacion.

Semana 3: Analisis sobre la importancia que tienen las preguntas para el desarrollo del

pensamiento critico, al disefiar la planificacion.

¢Qué preguntas incorporan en sus planificaciones, con el proposito de desarrollar el pensamiento

critico en sus estudiantes?

Semana 4: Observaciones sobre la planificacion actual

Con todos los docentes se realizara una coevaluacion de las planificaciones con las que esta
trabajando (el propdsito sera auto descubrir otras estrategias de sus comparieros docentes)

Agosto | Fortalecer las | Semana 1: Los Talleres Capacitadora
2019 estrategias Elaboracion matriz de | docentes pedagdgicos

metodologicas | estrategias didacticas | manejan

para el para desarrollar el diferentes

desarrollo del | pensamiento critico estrategias

pensamiento para didacticas

critico en el . para

la asignatura.

proceso de desarrollar

ensefianza el

aprendizaje de | semana 2: beneficios | Pensamient

los estudiantes | en jmplementar o critico.

universitarios
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estrategias didacticas
en la préctica docente

diaria

Semana 3: Estrategias
metodoldgicas para

promover el desarrollo
del

pensamiento critico

Semana 4:
Implementar la
didactica de

pensamiento

critico como eje
transversal en las

asignaturas

Tareas y actividades

Semana 1: Elaboracion matriz de estrategias didacticas para desarrollar el pensamiento

critico para
la asignatura.

Elaborar una matriz de estrategias didacticas con la idea de compartir y conectar redes con los

comparfieros docentes

Semana 2: beneficios en implementar estrategias didacticas en la practica docente diaria
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Realizar un grupo focal debatiendo las siguientes preguntas.

¢ Cree que sera significativo implementar estrategias didacticas en sus clases?

¢Se llegara a obtener un desarrollo integral de los estudiantes al momento de implementar

estrategias didacticas en sus asignaturas?

Semana 3: Estrategias metodoldgicas para promover el desarrollo del pensamiento critico

¢Al implementar estrategias metodologicas lograremos en los estudiantes motivacion por el estudio?

Semana 4: Implementar la didactica de pensamiento critico como eje transversal en las

asignaturas

Con la siguiente informacion, realizar un simposio para intercambiar informacion y esclarecer

ideas o conceptos.

Construir un aprendizaje mediante el didlogo, el intercambio de ideas conectando con otras

asignaturas y la retroalimentacion lograremos una verdadera calidad educativa.

Septie

mbre

2019

Evaluacién

Conocer el
impacto de la
aplicacion de la
estrategia
didactica en el
pensamiento

critico.

Semana 1: Motivar a
buscar respuestas que

conduzcan

alaacciony
determinar la destreza
para identificar
problemas y plantear

soluciones.

Semana 2:

Elaboracion de

resultados sobre las

capacidades

Los
docentes
evallan las
estrategias
aplicadas

en el aula.

Mesas de
trabajo
Sesiones de
clase (Foros,
debates,
simposios,
mesas
redondas,

etc.)

Capacitadora
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intelectuales de orden

superior

Semana 3:

Promover el desarrollo
de las destrezas

intelectuales esenciales

Semana 4:

Construccion

de la propuesta de los
estandares
intelectuales

universales

Tareas y actividades

Con la técnica de la discusion analizar las siguientes problematicas planteadas

Semana 1: Motivar a buscar respuestas que conduzcan a la accion y determinar la destreza

para identificar problemas y plantear soluciones.

Verificar si las destrezas consignadas, nos llevaran a que nuestros estudiantes lleguen a ser honestos,

transparentes logrando su propia autonomia.

Semana 2: Elaboracion de resultados sobre las capacidades intelectuales de orden superior

Implementar las capacidades de orden superior lograremos estudiantes a resolver desafios.

Semana 3: Promover el desarrollo de las destrezas intelectuales esenciales
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Lograr que los estudiantes sean protagonistas activos de su propio aprendizaje

Semana 4: Construccion de la propuesta de los estandares intelectuales universales

Promover en los estudiantes universitarios una actitud positiva, confianza en si mismos,

responsabilidad inteligente, responsabilidad compartida, sin olvidar la atencién a la diversidad

RECURSQOS

DIDACTICOS: Fotocopias de la programacion, fundamentacion tedrica, ilustraciones, lineamientos

y contenidos.
MATERIALES: Marcadores, computadora, amplificacion, infocus, papelotes.

HUMANOS: autoridades, docentes, estudiantes, investigadora.

EVALUACION

La Evaluacion tiene un caracter procesal, a realizarse en diferentes momentos del Programa de
Capacitacion. Tendrd una gran valia para el docente las acciones sistematicas realizadas por los

estudiantes para poder valorar la efectividad de las acciones de formacién realizadas.

FIRMA DE RESPONSABILIDAD.

DIRECTOR(A) DE LA CARREARA SUBDECANO(A)
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CAPACITADORA
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5.6.2. Asignaturas
Tabla 14.
Plan de Estrategias por Asignatura

PLAN DE ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CRITICO

ASIGNATURA: Trastornos

y dificultades del aprendizaje

DOCENTE:

PERIODO: Septiembre del
2019 — Febrero 2020

Descripcion de la asignatura:

Esta asignatura aborda los procesos psicoldgicos, pedagogicos y sociales que
influyen dentro de los aprendizajes: asi como, las dificultades que trae como
consecuencia el no desarrollarlas armdénicamente. Se constituye en un aporte
basico para el desempefio de un educador dentro de la perspectiva de educacién
inclusiva, ya que proporciona al estudiante diferentes métodos de estimulacion,
intervencion y prevencion de futuros problemas escolares, limitaciones sociales y
emocionales. Esta materia se justifica ya que sus contenidos solventan el perfil de
un psicélogo educativo. Todas las tematicas buscan dar bases so6lidas para el
manejo de dificultades en los aprendizajes de los estudiantes en los diferentes
niveles escolares. Considera los diferentes aportes de la ciencia, iniciando con los
enfoques clasicos hasta llegar a las corrientes neuropsicoldgicas actuales, tanto en
los sustentos tedricos como metodoldgicos. Brindando herramientas para abordar

con la solvencia las necesidades especificas de cada nifio.
OBJETIVO GENERAL DE LA ASIGNATURA

Estudiar los fundamentos tedricos basados en distintos enfoques implicados en las
dificultades de aprendizaje mediante, un abordaje exhaustivo desde los distintos

escenarios para cimentar positivamente el conocimiento de las mismas.

MOMENT | RESULTAD NIVEL DE
ACTIVIDAD oY O CUMPLIMIENT
TIEMPO | ESPERADO O

ESTRATEGI
A
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Identificar el
marco tedrico y
conceptual
sobre los
diferentes
topicos de las
dificultades de

aprendizaje

Identifica el
marco tedrico
y conceptual
sobre los
diferentes

topicos de las

como la -
o dificultades
historia,
=7 de
concepcion, o
aprendizaje
enfoques y |
como la
o teorias de 2019-09-11 o
Analisis | historia,
manera clara'y 11- .
) 2019-11-08 concepcion,
precisa, para
_ enfoques y
cimentar ]
o teorias de
positivamente el
o manera clara
conocimiento .
) y precisa,
de las mismas, )
_ para cimentar
mediante -
) positivamente
trabajos de |
e
lectura, analisis o
_, conocimiento
y comprension _
_ de las mismas
de materiales
bibliogréficos y
documentales
Determinar las Determina las
caracteristicas caracteristicas
2019-12-15
de las diferentes de las
Investigacion | gificultades de | 2020-01-10 | giferentes
aprendizaje que dificultades
se presentan en de

los estudiantes

aprendizaje
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para una que se
oportuna presentan en
evaluacion y los

apoyo estudiantes
pedagogico para una
dentro de su oportuna
practica evaluacion y
profesional, apoyo
mediante pedagdgico

proyectos  de dentro de su

problematizacio préctica
n, con foros de profesional,
revision de los

temas

5.6.3. Monitoreo y Acompafiamiento

Tabla 15.

Monitoreo y Acompafiamiento

Monitoreo y Acompafiamiento

OBJETIVO DE LA
ESTRATEGIA:
ACOMPANAMIENTO
DOCENTE

Tomar decisiones y construir propésitos compartidos, para sobre las préacticas
docentes a mejorar y realizar clases significativas a través del trabajo planificado y
colaborativo mediante una responsabilidad compartida entre docentes y autoridades
de la educacion.

DESCRIPCION DE
ACOMPANAMIENTO
DOCENTE:

La idea de “acompanamiento docente”, es la concrecion de la responsabilidad del
equipo directivo y del docente en diferentes roles pero con un mismo objetivo, ya que
existe un equipo de profesionales que esta junto al docente para apoyar, monitorear,
acomparfiar y mejorar su gestion atendiendo a las necesidades que tenga en el proceso

educativo para lograr los objetivos esperados.

Se propone la realizacion del monitoreo y acompafiamiento desde el inicio hasta el final del ciclo de la carreara.
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. Observacion del FECH FECHA
Diagnostico de

Observacio ot desempefio de los | RESPONSA | ADE |SEGUIMI | RESULT |DE
racticas
n de clases P estudiantes en | BLES INICI | ENTO ADO TERMI
docentes
clases O NO
diagnosticar | Diagnosticar Participacion.
fortalezas, practicas sobre: L,
- Integracion.
carencias Yy | programacion
debilidades | curricular, ~Trabajos

en el | planificacion de | colaborativos

desarrollo | clases, docencia | - Otras.
de las clases | en aula,
de acuerdo a | evaluacion  de
propositos | aprendizajes 'y

compartidos | de la ensefianza

MOMENTOS DE TRABAJO EN EQUIPO

- Reuniones de reflexion - Reuniones con formato de taller. - Reuniones de trabajo - Reuniones con especialistas

invitados. - Reuniones por area. - - Reuniones por ciclo. - Reuniones por nivel. - Comunicacion via Internet. - Otros.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES COMPARTIDAS DE ACOMPANAMIENTO DOCENTE (Dentro y fuera de

la sala de clases)

- Planificar Clases en equipo - Preparar Clases en forma colaborativa. - Colaborar en la resolucion de problemas ante
situaciones imprevistas en clases. - Asistir a estudiantes con necesidades educativas en la sala de clases - Actualizar
conocimientos y perfeccionarse (en equipo) -Disefiar actividades desafiantes para los alumnos (en equipo) -Construir

instrumentos de evaluacion (en equipo) - Seguimiento a los acuerdos.

5.7. Plan de mejoras
A continuacion, se propone el siguiente formato para el plan de mejoras:
Tabla 16.

Esquema del plan de mejoras
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Plan de mejoras

PROBLEMAS

DETECTADOS:

OBJETIVOS:

METAS:
FECHA DE

FECHA DE INICIO: EQUIPO RESPONSABLE:
TERMINO:

PLANEACION EJECUCION

GRADO DE AVANCE

ACTIVIDADES RESPONSABLE OBSERVACION:

ACCIONES Y RECURSOS ACTIVIDADES DE SEGUIMIENTO

RESULTADOS:

5.7.1. Estudiantes
Estudiantes:
Se sugiere aplicar instrumentos de evaluacion del nivel del pensamiento critico

en diferentes etapas:

109



= Evaluacion de Ingreso: Los aspirantes que deseen ingresar a la carrera
deben ser evaluados para medir el nivel de desarrollo con en el
empiezan sus estudios.

= Evaluacion de Proceso: Segun lo que determinen las autoridades, esta
evaluacion podria realizarse al terminar el primer parcial y al finalizar
cada semestre para poder verificar si los objetivos de cada nivel se han
alcanzado y aplicar medidas correctivas si fuese necesario.

= Evaluacion de Egreso: Esta evaluacién tiene como proposito
comprobar si los estudiantes, al egresar de la carrera han alcanzado el

nivel deseado en el desarrollo de su pensamiento critico.

A continuacidn, se proponen unos modelos que se pueden aplicar en cada caso:
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5.7.2. Modelo de evaluacién para diagnosticar a los estudiantes.
Tabla 17.
Encuesta a los estudiantes para evaluar metodologia del docente en su proceso

Unidad Académica de Psicologia Educativa de la
Universidad Catolica de Cuenca

Ezcala de autoevaluacion del pensamiento critico

ez en uma leccion, de un capitalo, tarea, ste.

0 Ihaaca I: A vaces I Begularrnents 3: Frecusntemente 4; Sismpre
Indice de logro
0l1(2]3(4

1. Explico con mis propiz: palabras (claramente y con precision) 2l prapaosita
v zignificada da 1o goe exta sucediendo en claze—de las actividades dentrao
del aula, examenes v tarsas,

2. E=xpreso preguntas Cob mis propizs pelsbras (de manera clars v preciza) va

Exprezg con mis propizs palabras (de mavers clara v precizs) 1a infarmacian
mas importante (en una discusion, caprtalo, tares, stc.).

4. Emmcio, detallo v ejemplifico €] sigpificado de wma inferends.

5. Identifico comectamente mis propias suposiciones, asi como las de los
demas.

. Zov capaz de enumncizr, desarrollar v ejemplificar lo que == un coacapto.

7. Distingo claramente v comectamente la difsrencia entre una implicacion v
N3 COMSSCEnCiE.

2. Defing correctzmente el siznificado de “punto de vista™: epuncio, discuto v
gjemplifico su significado.

2. Demuesao la comprension de la justicia de pensamiento al emanciar,
desarmollar v ejernplificar el concepto de justicia de pensamiento.

10. Denmestro s comprension de 1= knomildad imtelacmizl al esuncise
deszrrollar v ejemplificar el concepta de varias maneras.

11. Demmesoro uwns comprension del coraje intelectual al enunciar, desarrollar v
ejemplificar su siznificada.

12, Dermesito una comprenzion de 1z empats imtelectnal al emoncise
deszrrollar v ejemplificar =o sigmificado de mmmetozas maneras.

13, Denmesoo comprender la integridad intelecneal &l emunciar, desarrollar v
ejemplificar zu sisnificade ds numerosas manearas.

14. Denmesito compresnsion de 12 parseveranciz imbalecmal 3] emoncise
desarrollar v ejemplificar lo gue siznifica de diversas maneras,

15, Denmesoro comprenzion por la confianea en el razonamients ammeiando,
desamollanda v ejemplificando lo que significa en MUMerosas mansaras.

1§, Denmesiro comprenzion de la swtonorma imtelaciual 2l emmciar, desamrollar
v gjamplificar su significado de pumerosas maneras,

17. Denmesoro comprenzion del concepto de egocentricidad, con sus diversas
complefidades. Sov capez de emunciar, dessmrollar v ejemplificar el
CofnCEpto.

15, Explico comectamente, detallo v ejemplifico de nmltplss manerzs el

concepto de socioceniricidad v el rol tan poderoso qoe jussz en la vida de
los Inmamos.
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19, Idemtifico coorectaments los conceptos cemfrales dentro de las materias,
Pusdo cnunciar el sigmificado de esos conceptos, asl comwo desarrollar,
ejemplificar e interrelacianarlos.

20. Identifica 3 wavas de pregantas, 12z estacnmrs: basicas al pensar,

21. Beflexiono conforme lao.

22, Beflexiono conforme voy escribienda.

23, Denmestra carmprension del razoparmisnto etico, al desarrollar v ejerplificar
correctamente su significado.

24, Feconozon gue el praposito principal ea los medios noticiosos es maximizar
las ganancias v no edocar 2l publico o reportar las noticias objetivameanta.

5.7.3. Modelo para medir resultados:
Tabla 18.

Encuesta a los estudiantes para evaluar metodologia del docente en su proceso

Unidad Académica de Psicologia Educativa de la
Universidad Catolica de Cuenca

Encuesta a los estudiantes para evaluar metodologia del docente en su proceso

Con el proposito de conocer las tendencias pedagogicas que maneja su profesor, se le solicita
llenar el siguiente formulario.
1 =Nuonca, 2 = Raras veces, 3 = Ocasionalmente, 4 = Frecuentemente, 5 = Casi siempre.
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Tendencias pedagogicas

[FE]

Sus profesores realizan clases magistrales, una exposicion sin interactuar
con usted. Usted se limita a tomar apuntes.

Sus profesores proporcionan un contexto general en el que usted, de manera
colaborativa, debe determinar el reto a resolver.

Sus profesores orientan el disefio v desarrollo de un provecto de manera
colaborativa.

Sus profesores le proveen material (textos, videos, sitios web, etc.) para que
revise con anticipacion v favorezca 1a participacion activa de usted en la
clase v se refiuerce con trabajo autdénomao.

Sus profesores le piden memorizacion de informacion v emplean de
manera recurrente instrumentos de evaluacion del conocimiento.

Sus profesores favorecen la vivencia de una experiencia en la que usted
puede sentir o hacer cosas gue fortalecen su aprendizaje.

Sus profesores le ofrecen opciones de cuando, donde v como aprender.

Sus profesores utilizan los conocimientos previos para asociarlos a los
nuevos

Otros, jcuales?

Estrategias metodoldgicas

Sus profesores emplean el discurso o realiza lecturas en voz alta
preferentemente.

Sus profesores utilizan el juego como una herramienta que involucra a los
estudiantes en clase.

Sus profesores usan instrumentos de evaluacion para medir la memoria.

Sus profesores desafian a los estudiantes con retos que deben resolver.

Sus profesores piden realizar provectos en los que utilizan el conocimiento
aprendido.

Sus profesores utilizan redes sociales, blogs, chats, conferencias en linea,
pizarra compartida. wikis. entre otros.

Sus profesores combinan diversos recursos tecnologicos para la interaccidn
v cooperacion de los estudiantes.

Sus profesores utilizan insignias, simbolos o distintivos honorificos, como
un mecanismo para otorgar certificacion a los estudiantes de un aprendizaje
informal

Sus profesores utilizan sistemas que los estudiantes pueden configurar
ellos mismos para tomar el control v gestion de su propio aprendizaje.

Sus profesores utilizan la “Realidad aumentada™ en sus clases.

Sus profesores asocian todo lo que se va aprendiendo con la realidad del
estudiante v sus conocimientos previos.

Sus profesores ensefian mediante juegos acordes a 1a edad de los estudiantes.

Otras, jcodles?
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5.7.4. Modelo para conocer el perfil de egreso de los estudiantes de la carrea
Tabla 19.

Autoevaluacién del pensamiento critico

Unidad Académica de Psicologia Educativa de la
Universidad Catolica de Cuenca

(: Nunca 1: A veces

Escala de autoevaluacion del pensamiento critico

Indice de logro

0

1

2

3

4

Explico con mis propias palabras (claramente v con precision) el proposito
v significado de lo que esta sucediendo en claze—de las actividades dentro
del aula, exdmenes v tareas.

Lxpresp preguntas con mis propias palabras (de manera clara v precisa) va
323 en una leccion, de un capitulo, tarea etc.

Expreso con mis propias palabras (de manera clara y precisa) la informacion
mas importante (en una discusion, capitulo, tarea. ete.).

Enuncio, detallo v ejemplifico el significado de una inferencia.

Identifico correctamente mis propias suposiciones, asi como las de los
demas.

6. Soy capaz de enunciar, desarrollar y ejemplificar lo que ez un concepto.

7. Distingo claramente y correctamente, la diferencia entre una implicacién y
una consecuencia.

2. Defino correctamente el significado de “punto de vista™ envncio, discuto ¥
ejemplifice su siznificado.

0. Demuestro la comprension de la justicia de pensamiento al enonciar,
desarrollar v ejemplificar el concepto de justicia de pensamiento.

10, Demuestrc uwna comprension de la humildad intelectual al enuneiar,
desarrollar v ejemplificar el concepto de varias maneras.

11. Demuestro una comprension del coraje intelactual al enunciar, desarrollar v
ejemplificar su significado.

12, Demuestro una comprensidon de la empatiz intelectual al enwnciar,
desarrollar v ejemplificar su significado de numerozas maneras.

13. Demuestro comprender la integridad intelectual al enunciar, dezarrollar v
eiemplificar su significado de numerozas maneras.

14, Demuestro comprension de la perseverancia intelectual al enwnciar,
desarrollar v ejemplificar lo que significa de diversas maneras.

135, Demuestro comprension por la confianza en el razonamiento envnciando,
desarrollando v ejemplificando lo gue significa en numerosas maneras.

16, Demuestro comprension de la avtonomia intelectual al enunciar, desarrollar
v ejemplificar su significado de numerozas maneras.

17. Demuestro comprension del concepto de egocentricidad. con sus diversas
complejidades. Soy capaz de enuncizr, desarrollar v ejemplificar el
concepto.

18. Explico correctamente, detallo v ejemplifico de miltiples maneras el

concepto de sociocentricidad y el rol tan poderoso que juega en la vida de
los humanos.
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19.

Identifico correctamente los conceptos centrales dentro de laz materias
Puedo enunciar el significado de eso: conceptos, asi como desarsollar,
ejemplificar e interrelacionarlos.

20.

Identifico a través de preguntas, las estrocturas basicas al pensar.

21

Feflexiono conforme leo.

22

Eeflexiono conforme voy escribiendo.

23

Demuestro comprenszion del razonamiento ético, al desarrollar y ejemplificar
correctamente zu significado.

24,

Eeconozco que el propdsito principal en los medios noticiozos es maximizar
las ganancias v no educar al piblico o reportar las noticias objetivamente.
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5.7.5. Capacitacion

Tabla 20.
Cronograma de capacitacion
OBJETIVO: Motivar a los estudiantes universitarios a pensar de forma critica, para lograr a que tomen
decisiones acertadas y las equipara para mejorar su propio futuro, para convertirse en
ciudadanos miembros que contribuyen a la sociedad, en lugar de ser una carga para ella.
DIRIGIDO A: Estudiantes
ESTRUCTURA: Sesiones de trabajo de 8 horas semanales
CRONOGRAMA
Fecha Sesiones Contenidos Resultado Estrategia Responsable
junio Como se puede Semana 1: Los estudiantes se Reuniones de Capacitadora
motivar a los motivan a pensar de | trabajo.
2019 Fomentar el P J

estudiantes a pensar

de forma reflexiva.

pensamiento critico en el

aula
Semana 2:

Actividades que se

involucren la resolucién

forma reflexiva 'y
lograr una
comunicacion

efectiva.
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y el andlisis de

problemas.
Semana 3:

Transferir ideas
innovadoras a nuevos

contextos.

Semana 4: Guiar a los
estudiantes a aceptar las

contradicciones.

Julio

2019

Relacion entre
pensamiento critico
aprendizaje y

educacion

Semana 1:

Aprender lo esencial de

un contenido
Semana 2:

Aprender a pensar
criticamente para poder
aprender en cada ciclo

educativo

Los estudiantes
incorporaran
caracteristicas
propias para
desarrollar el

pensamiento critico

Organizacién
Reuniones de

trabajo.

Capacitadora
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Semana 3: Pensar
criticamente se es capaz
de adquirir un verdadero
significado de

conocimiento

Semana 4:
Caracteristicas que
presenta un pensador

critico

Agosto

2019

Fortalecer las
habilidades de
pensamiento critico
para un desarrollo
intregral de los
estudiantes
universitarios en el
proceso de
ensefianza

aprendizaje

Semana 1: Elaboracion
de

Semana 2: instar a los
estudiantes a la
resolucion de problemas
tanto en su vida
estudiantil como en su

vida diaria

Los estudiantes
manejan habilidades
de pensamiento
critico para
desarrollar con éxito
su proceso de
ensefianza

aprendizaje

Talleres

pedagogicos

Capacitadora
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Semana 3: Generar
oportunidades para que
los estudiantes
universitarios
reflexionen y emitan sus
propio juicios y

explicaciones

Semana 4: desarrollo de

su Empatia intelectual.
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Septiembre Evaluacion Semana 1: Los estudiantes Mesas de trabajo Capacitadora
Conocer . . Diferencian los Sesiones de clase
2019 y Ejemplos para un mejor
Comprender los . estandares (Foros, debates,
entendimiento
Estandares universales simposios, mesas
intelectuales redondas, etc.)
universales con el -Claridad
objetivo de
-Exactitud
desenvolverse en su
vida. -Precision
-Relevancia
-Profundidad
-Amplitud
-Logica
-Importancia
-Justicia
RECURSOS
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DIDACTICOS: Fotocopias de la programacion, fundamentacion teorica, ilustraciones, lineamientos y contenidos.
MATERIALES: Marcadores, computadora, amplificacion, proyector multimedia, papelotes.

HUMANOS: autoridades, docentes, estudiantes, investigadora.

EVALUACION

La Evaluacidn se realizara en diferentes momentos del Programa de Capacitacion. Tendra una gran valia para los estudiantes universitarios para

poder valorar la efectividad de las acciones de formacidn realizadas.

FIRMA DE RESPONSABILIDAD.

DIRECTOR(A) DE LA CARREARA SUBDECANO(A)
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CAPACITADORA
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5.7.6. Plan de Estrategias personal

Tabla 21.

Modelo de rabrica para la autoevaluacion del pensamiento critico

Habilidades del

pensamiento critico

Excelente =3

Satisfactorio = 2

En progreso= 1

Insatisfactorio = 0

Puntaje

coherente los

resultados, los

coherente los

resultados, los describe

coherente los

resultados, ni los

Analisis Identifica relaciones | Identifica parcialmente | No identifica No examina ideas y
de inferencia, entre | relaciones de relaciones de no es capaz de
declaraciones, inferencia entre inferencia entre detectar y analizar
preguntas, declaraciones, declaraciones, argumentos.
conceptos entre preguntas, conceptos, preguntas, conceptos,
otros. entre otros. entre otros. No
Examina ideas y es | Examina ideasy es examina ideas y no es
capaz de detectar y | capaz de detectar y capa-z de detectar y
analizar analizar argumentos de analizar argumentos.
argumentos. forma parcial.

Explicacion Representa de forma | Representa de forma No representa de forma | No representa de

forma coherente los

resultados, no
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describe y justifica.
Realiza
explicaciones

conceptuales y

y justifica de forma
parcial. Realiza
explicaciones

conceptuales y

describe y justifica. No
realiza explicaciones
conceptuales ni

argumentaciones.

describe tampoco
justifica. No realiza
explicaciones

conceptuales no

argumentaciones. argumentaciones argumenta.
parcialmente.
Interpretacion Comprende el Comprende el No comprende el No realiza

significado de las
experiencias,
situaciones,
eventos, juicios,
creencias, reglas,
procedimiento entre
otros. Realiza
decodificacion de
significados y

clarifica conceptos.

significado de las
experiencias,
situaciones, eventos,
juicios, creencias
reglas, procedimiento
entre otros de forma

parcial.

Realiza decodificacion
de significados y
clarifica conceptos

parcialmente.

significado de las
experiencias,
situaciones ni los
eventos de juicios,
creencias, reglas. No
realiza decodificacion
de significados
tampoco clarifica

conceptos.

decodificacion de
significados tampoco

clarifica conceptos.
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Inferencia Identifica los Identifica los No identifica los No considera
elementos que se elementos que se elementos que se informacién
requieren para crear | requieren, pero no crea | requieren para crear relevante, no deduce
una conclusion una conclusion una conclusion las consecuencias
razonable, forma razonable, razonable. No provenientes de
conjeturas e parcialmente forma considera informacién | datos, evidencia,
hipdtesis. Considera | conjeturas e hipotesis. | relevante, no deduce opiniones conceptos
informacion Considera informacion | las consecuencias entre otros.
relevante y deduce | relevante y deduce las | provenientes de datos,
las consecuencias consecuencias evidencia, opiniones
provenientes de provenientes de datos, | conceptos entre otros.
datos, evidencia, evidencia, opiniones
opiniones conceptos | conceptos entre otros
entre otros. parcialmente.

Evaluacion Su informacién Su informacién Su informacién no No evalua la calidad

contiene bases
cientificas y
actualizadas. Evalua
la calidad de

argumentos con

contiene bases
cientificas, pero no
actualizadas.
Parcialmente evalla la

calidad de argumentos

contiene bases
cientificas ni
actualizaciones. No
evalla la calidad de

argumentos con base

de argumentos con
base en la
informacion

recabada.
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base en la
informacion

recabada.

con base en la

informacion recabada.

en la informacién

recabada.
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5.7.7. Evaluacion

Tabla 22.
Modelo de prueba para medir el progreso de los estudiantes

Es necesario responder de forma honesta

Unidad Académica de Psicologia Educativa de la
Universidad Catolica de Cuenca

Escala de evaluacion del pensamiento critico

0: Nunca 1: A veces 2: Regularmente

3: Frecuentemente

4: Siempre

Indice de logro

1.Clasifica elementos segun ciertas reglas, criterios o procedimientos

0

1

2

3

4

2.Identifica qué elementos son relevantes para resolver un problema

3.Compara conceptos o afirmaciones determinando similitudes vy
diferencias.

4.,Identifica si un argumento esta a favor o en contra de una afirmacion
dada

5.ldentifica las razones que apoyan un argumento

6.Reconoce los factores relevantes para determinar el grado de credibilidad
de una fuente de informacion u opinidn.

7.Juzga siuna conclusion es correcta a partir de las premisas utilizadas.

8.Discrimina si una informacion es util para construir un argumento

9.Identifica qué informacidn adicional es necesaria para decidir entre dos
opiniones contradictorias

10.Acepta o rechaza una hipotesis a partir de la evidencia empirica

11.Llega a una conclusion valida a partir de las evidencias

12.Argumenta a favor o en contra de un punto de vista

13Explica la comprension de un concepto.

14.Demuestro comprension de la autonomia intelectual al enunciar, desairollar
y ejemplificar su significado de numerosas maneras.

15.Demuestro comprension del concepto de egocentricidad, con sus diversas
complejidades. Soy capaz de enunciar, desarrollar y ejemplificar el concepto.

16.Identifico comectamente los conceptos centrales dentro de las materias.
Puedo enunciar el significado de esos conceptos, asi como desarrollar,
gjemplificar e interrelacionarlos.

17.Identifico a través de preguntas, las estructuras basicas al pensar.

18.Reflexiono conforme leo.

19.Reflexiono conforme voy escribiendo.

20.Demuestro comprension del razonamiento ético, al desarrollar y ejemplificar
correctamente su significado.
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5.7.8. Plan de mejoras
Tabla 23.

Plan de mejoras

Plan de mejoras

PROBLEMAS
DETECTADOS:
OBJETIVOS:
METAS:

FECHA DE
FECHA DE INICIO: EQUIPO RESPONSABLE:

TERMINO:

PLANEACION EJECUCION
GRADO DE AVANCE

ACTIVIDADES RESPONSABLE OBSERVACION:

ACCIONES Y RECURSOS ACTIVIDADES DE SEGUIMIENTO
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RESULTADOS:

5.8. Metodologia

En la tabla 2 se expone una matriz de marco logico en la que se establecen
indicadores, medios de verificacion y supuestos para poder estructurar y validar
estrategias de ensefianza para estimular las habilidades del pensamiento critico que seran
insertadas en los silabos de la carrera de psicologia educativa de la UCACUE. En ella se
han considerado al menos dos componentes que, por un lado, implican el disefio y por

otro la validacion de dichas estrategias.

En cuanto a la construccién de la guia de estrategias, que es el primer componente,
se parte de la revision bibliografica de material especializado en didactica del
pensamiento critico. A continuacién, se establece un desglose de posibles estrategias a
insertarse en los silabos, pero antes deben ser validadas por los docentes. Respecto a las
estrategias para que pueda validar el profesor, que constituye el segundo componente, se
establece la necesidad de gestionar con las autoridades, seleccionar expertos que seran
los propios docentes a quienes se les entregara una plantilla con una escala que refiera la
utilidad de cada estrategia. En funcion de los resultados evaluados por los expertos, se
realizard una sistematizacion de la guia validada de estrategias de ensefianza que se

pondra a consideracién de los docentes.

5.9. Cronograma de atividades
Tabla 24.

Cronograma de atividades
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Alcance y Enero Febrero Marzo Abril Mayo Junio
Logro de 2019 2019 2019 2019 2019 2019
la
Propuesta
Disefio de
] X X X
guia.
Validacion
] X X X
de guia.
5.10. Presupuesto
5.10.1. Componente 1: Construccion de estrategias
Tabla 25.
Construccion y validacion de guia de estrategias
Revision bibliografica para establecer $600,00
estrategias
Listar estrategias. $200,00
$800,00

5.10.2. Componente 2: Validacion de estrategias.

Tabla 26.

Aplicacién e involucramiento de los docentes en el desarrollo del pensamiento critico

Gestion en las autoridades de la $200,00

carrera
Involucramiento del profesorado $300,00
$500,00

5.10. 3. Presupuesto total

El presupuesto final, sumado de lo que se requerira para cumplir con los tres
componentes establecidos sera de $.1.300,00.
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ANEXOS
Anexo 1: Encuesta para estudiantes
Estimado estudiante:
Agradecemos su colaboracion completando el siguiente formulario que servira para un
estudio que se esta haciendo en la Carrera de Psicologia Educativa. Se garantiza el
anonimato y la confidencialidad de la informacion aqui consignada.
Encuesta a los estudiantes para evaluar metodologia del docente
Con el propésito de conocer las estrategias metodologias que maneja su profesor, se le
solicita llenar el siguiente formulario.

1 = Nunca, 2 = Raras veces, 3 = Ocasionalmente, 4 = Frecuentemente, 5 = Casi siempre.

1 (2345

Sus profesores realizan clases magistrales, una exposicion sin interactuar con
usted. Usted se limita a fomar apuntes.

Sus profesores proporcionan un contexto general en el que usted, de manera
colaborativa, debe determinar el reto a resolver.

Sus profesores orientan el disefio y desarrollo de un proyecto de manera
colaborativa.

Sus profesores le proveen material (textos, videos, sitios web, etc.) para que
revise con anticipacion y favorezca la participacion activa de usted en la clase
y se refuerce con trabajo autdnomo.

Sus profesores le piden memorizacién de informacidn y emplean de manera
recurrente instrumentos de evaluacion del conocimiento.

Sus profesores favorecen la vivencia de una experiencia en la que usted puede
sentir o hacer cosas que fortalecen su aprendizaje.

Sus profesores le ofrecen opciones de cuando, dénde y como aprender.

Sus profesores utilizan los conocimientos previos para asociarlos a los nuevos

Sus profesores emplean el discurso o realiza lecturas en voz alta
preferentemente.

Sus profesores utilizan el juego como una herramienta que involucra a los
estudiantes en clase.

Sus profesores usan instrumentos de evaluacion para medir la memoria.

Sus profesores desafian a los estudiantes con retos que deben resolver.

Sus profesores piden realizar proyectos en los que utilizan el conocimiento
aprendido.

Sus profesores utilizan redes sociales, blogs. chats. conferencias en linea.
pizarra compartida, wikis. entre otros.

Sus profesores combinan diversos recursos tecnologicos para la interaccion y
cooperacion de los estudiantes.

Sus profesores utilizan insignias, simbolos o distintivos honorificos, como un
mecanismo para otorgar certificacion a los estudiantes de un aprendizaje
informal.

Sus profesores utilizan sistemas que los estudiantes pueden configurar ellos
mismos para tomar el control y gestion de su propio aprendizaje.

Sus profesores utilizan la “Realidad aumentada™ en sus clases.

Sus profesores asocian todo lo que se va aprendiendo con la realidad del
estudiante v sus conocimientos previos.

Sus profesores ensefian mediante juegos acordes a la edad de los estudiantes.

Gracias
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Anexo 2: Escala de autoevaluacion del pensamiento critico

0: Nunca 1:Aveces 2:Regularmente 3: Frecuentemente 4: Siempre
Indice de logro
01[2(3]4

1. E=zplico con mis propias palabras (claramente v con precizién) el
proposito v significado de lo que esta sucediendo en clase—de las
actividades dentro del aula. exdmenes v tareas.

2. Expreso preguntas con mis propias palabras (de manera clara v
preciza) va sea en una leccion, de un capitulo, tarea_ etc.

3. Expreso con mis propias palabras (de manera clara v preciza) la
informacion mas importante (en una discusion, capitulo, tarea etc.).

4. Enuncio, detallo v ejemplifico el significado de una inferencia.

3. Identifico correctamente mis propias suposiciones, asi como las de los
demas.

6. Soy capaz de envnciar, desarsollar v ejemplificar lo que es un concepto.

7. Distingo claramente v correctamente, la diferencia entre una implicacion y
una consecuencia.

2. Defino correctamente el significado de “punto de vista™: enuncio, discuto v
ejemplifico su sigmificado.

9. Demuestro la comprension de la justicia de pensamiento al enunciar,
desarrollar v ejemplificar el concepto de justicia de pensamiento.

10. Demuestro una comprension de la humildad intelectosl al enunciar,
desarrollar v ejemplificar el concepto de varias maneras.

11. Demuestro una comprension del coraje intelectual al envnciar, desarrollar v
ejemplificar su significado.

12. Demuestro una comprension de la empatia intelectual al enunciar,
desarrollar v ejemplificar su significado de numerosas maneras.

13. Demuestro comprender la integridad intelectual al enunciar, desarrollar v
ejemplificar su significado de numerozas maneras.

14, Demuestro comprension de 1a perseverancia intelectual al enunciar,
desarrollar v ejemplificar lo gue significa de diversas maneras.

15. Demuestro comprenzion por la confianza en el razonamiento enunciando,
desarrollando v ejemplificando lo gue significa en nUMerosas Maneras.

16. Demuestro comprenzién de la autonomia intelectual al enunciar,
desarrollar v ejemplificar su significado de numerosas maneras.

17. Demuestro comprension del concepto de egocentricidad, con sus diversas
complejidades. 3oy capaz de enunciar, desarrollar v ejemplificar el
concepto.

18. Explico correctamente, detallo v ejemplifico de miltiples maneras el
concepto de sociocentricidad v el rol tan poderozo que juega en la vida de
los humanos.

19. Identifico correctamente los conceptos centrales dentro de las materias.
Puedo enunciar el significade de esos conceptos, asi como desarrollar,
ejemplificar e interrelacionarlos.

20. Identifico a través de preguntas, las estructuras basicas al pensar,

21. Reflexiono conforme leo.

22, Reflexiono conforme voy escribiendo.

23. Demuestro comprension del razonamientoe ético, al desarrollar v

ejemplificar correctamente su sienificado.
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24, Beconozeo que el proposito principal en los medios noticiosos es
maximizar las ganancias y no educar al piblico o reportar las noticias
objetivamente.

Gracias
Anexo 3: Encuesta para profesores
Estimado docente:
Con el proposito de conocer las tendencias pedagdgicas que usted maneja en su aula de
clase, se le solicita que llene el siguiente formulario con la frecuencia que las aplica en
sus horas de clase.
1 = Nunca, 2 = Raras veces, 3 = Ocasionalmente, 4 = Frecuentemente, 5 = Casi siempre.

1 2 3 4 5

Usted realiza clases magistrales, una exposicion sin interactuar con
sus estudiantes. Los estudiantes se limitan a tomar apuntes.

Usted proporciona a los estudiantes un contexto general en el que
ellos, de manera colaborativa, deben determinar el reto a resolver.
Usted orienta el disefio y desarrollo de un proyecto de manera
colaborativa por un grupo de estudiantes.

Usted provee material a los estudiantes (textos, videos, sitios web,
etc.) para que revisen con anticipacion y favorecer la participacion
activa de ellos en la clase y se refuerza con trabajo autonomo.

Usted pide a los estudiantes memorizacion de informacion y emplea
de manera recurrente instrumentos de evaluacion del conocimiento.
Usted favorece la vivencia de una experiencia en la que el estudiante
puede sentir o hacer cosas que fortalecen su aprendizaje.

Usted ofrece opciones al estudiante de cuando, donde y coémo
aprender.

Usted utiliza los conocimientos previos para asociarlos a los nuevos

Emplea el discurso o realiza lecturas en voz alta preferentemente.
Utiliza el juego como una herramienta que involucra a los estudiantes
en clase.

Usa instrumentos de evaluacion para medir la memoria.

Desafia a los estudiantes con retos que deben resolver.

Pide realizar proyectos en los que utiliza el conocimiento aprendido.
Utiliza redes sociales, blogs, chats, conferencias en linea, pizarra
compartida, wikis, enfre otros.

Combina diversos recursos tecnologicos para la interaccion y
cooperacion de los estudiantes.

Utiliza insignias, simbolos o distintivos honorificos, como un
mecanismo para otorgar certificacion a los estudiantes de un
aprendizaje informal.

Utiliza sistemas que los estudiantes pueden configurar ellos mismos
para tomar el control y gestion de su propio aprendizaje.

Utiliza la “Realidad aumentada” en sus clases.

Asocia todo lo que se va aprendiendo con la realidad del estudiante
y sus conocimientos previos.

Ensefia mediante juegos acordes a la edad de los estudiantes.
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Anexo 4: Guia de Observacion

Estrategias Metodologicas en los Silabos

El proposito de esta guia de observacion es determinar la planificacion de estrategias

metodoldgicas acordes con los temas y objetivos de la asignatura.

Marque con: 0 = No, 1 = Mas 0 menos, 2 = Si

Estrategias metodologicas

Calificac
ion

Observacion

Conferencias o clases magistrales

Proyectos de forma colahorativa

Actividades practicas de campo como aplicacion de test,

baterias o encuestas

Actividades autonomas

Estudios de casos o resolucion de problemas

Trabajos de investigacion tedrica

Lecturas

Analisis de material bibliografico

Exposicion de los estudiantes en clases

Foros de discusion

Observacion
Dialogos

Uso de herramientas digitales

Uso de material bibliografico actualizado

se evidencia el uso de alguna tendencia pedagdgica.

éCual?

Evaluacién

Lista de cotejo

Rubrica

Pruebas de conocimiento

Mapas conceptuales

Evaluaciones que estimulen el desarrollo del
pensamiento critico
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Anexo 5: Ficha de Observacion

Ficha de revision de syllabus

El propdsito de la presente ficha de revision y verificacion de syllabus es cotejar si se

cumple o no tanto en la planificacién como en los salones de clases, se marca con:

X=nunca, v =siempre.

4

Criterios de evaluacion 1 2 k. 4

1. Establece estrategias para el desarrolle del

pensamiento critico.

[

Las estrategias se desarrollan de n:lla.ue:ra secuencial
v en orden de complejidad.

La planificacién de las estrategias estd acorde con

[

log ohjetives pedagdgicos.

4. La evaluacion aplicada es consistente con 2] trabajo
desarrollado.

5. La metodologicas implementadas involuera
activamente a los estudiantes en el proceso de

aprendizaje.

6. Los logros de los objetivos planteados contiene
relacion con el desarrollo del pensamiento critico.
Los foros de discusion son implementados de forma
asertiva

& Implementa coevaluaciones que genera habilidades

=1

v competencias de manera sistematica
9. Se gestiona adecuadamente el dominic de los

recursos tecnologicos.

10. La participacion de los estudiantes se incentiva para
que formulen o contesten preguntas sobre el tema.
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